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RESUMO: Este artigo analisa as praticas e desafios da inclusdo de estudantes com
superdotacdo e/ou altas habilidades no ensino fundamental brasileiro. O objetivo é identificar
os principais praticas e desafios a inclusdo desses estudantes no ensino regular, destacando
as tensdes entre a previsao legal e o atendimento efetivamente oferecido pelas instituicdes
escolares. Adota-se como procedimento metodolégico a pesquisa bibliografica-investigativa,
voltada a compreensdao das lacunas existentes na formulagdo de politicas e na pratica
pedagédgica. Os resultados indicam que a heterogeneidade dos perfis de superdotacao
dificulta a identificacdo e os diagndsticos concretos, enquanto o estigma social, a insuficiéncia
de profissionais especializados e as barreiras comunicacionais comprometem o
desenvolvimento desses estudantes no ambiente escolar. Conclui-se que, apesar de avangos
normativos, persistem resisténcias institucionais e culturais que limitam a consolida¢do de
uma educacao inclusiva efetiva.

Palavras-chave: Direito a educacdo. Educacdo inclusiva. Superdotacdo/altas habilidades.
Atendimento educacional especializado.

ABSTRACT: This article analyzes the practices and challenges of including students with
giftedness and/or high abilities in Brazilian elementary education. The objective is to identify
the main practices and challenges to the inclusion of these students in regular schools,
highlighting the tensions between legal provisions and the actual support provided by
educational institutions. The methodological approach adopted is a bibliographic-
investigative research aimed at understanding the gaps in policy formulation and pedagogical
practice. The results indicate that the heterogeneity of giftedness profiles hinders
identification and concrete diagnoses, while social stigma, insufficient specialized
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professionals, and communication barriers compromise the development of these studentsin
the school environment. It is concluded that, despite normative advances, institutional and
cultural resistances persist, limiting the consolidation of effective inclusive education.

Keywords: Right to education. Inclusive education. Giftedness/high abilities. Specialized
educational support.

INTRODUCAO

O direito a educacdo, previsto constitucionalmente como uma garantia de todos os
cidaddos, compreende também as pessoas com deficiéncia e aquelas que demandam
atendimento educacional diferenciado. Nesse contexto, o reconhecimento juridico do direito
dos educandos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) representou um avango
importante, ainda que recente, no esforco de atender as especificidades desse grupo. A
educacdo inclusiva, entretanto, desafia ndo apenas a previsdao normativa, mas sobretudo a
pratica pedagogica, ao exigir que sejam identificadas tanto as potencialidades quanto as
dificuldades, de modo a conciliar o atendimento especializado com a efetiva inclusdo no
ensino regular.

A identificacdo precoce das necessidades educacionais desses estudantes é crucial
para avaliar a efetividade da legislacdo e a correspondéncia entre o texto normativo e a
realidade escolar. Estima-se que aproximadamente 5% da populagdao brasileira apresente
AH/SD, nimero que tende a ser ainda maior em razdo da subnotificacdo e da dificuldade de
diagndstico. Esse cendrio evidencia as limitagGes das politicas educacionais vigentes, que,
muitas vezes, ndo abrangem a diversidade de perfis e acabam por acentuar as dicotomias
entre previsao legal, realidade social e condi¢des estruturais das instituicdes de ensino.

Este artigo tem como objetivo central analisar as principais praticas e desafios a
inclusdo de estudantes com AH/SD no ensino regular, destacando as tensdes entre o
reconhecimento juridico de seus direitos e o atendimento concretamente oferecido pelas
escolas. Adota-se como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica-investigativa,
fundamentada na analise documental do texto constitucional e da jurisprudéncia, com o
intuito de caracterizar as necessidades especificas desses educandos, examinar as
prerrogativas legais e verificar em que medida as adaptacdes implementadas pelas

instituicOes escolares contribuem, de fato, para assegurar um processo educacional inclusivo.
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DIREITO A EDUCAGAO INCLUSIVA

Os processos desenvolvidos nas ultimas duas décadas, sejam consistentes ou
fragilizados, refletem percursos historicos que moldaram a educacdo inclusiva. Trata-se de
uma trajetéria marcada por desafios, na qual abordagens simplistas sempre se mostraram
ineficazes, resultando em retrocessos no reconhecimento e na efetivacdo dos direitos
fundamentais de grupos juridicamente minoritarios. Se o presente é reflexo do passado,
torna-se necessario revisitar o inicio do direito a educacao inclusiva a fim de compreender a
realidade contemporanea.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram incorporadas como publico-alvo da
educacdo inclusiva, mas nem sempre reconhecidas como sujeitos de direitos fundamentais.
Na Idade Média, a deficiéncia era interpretada como resultado de castigo divino, maldicdao ou
bruxaria; nesse contexto, muitas pessoas eram condenadas a morte em pracga publica ou
relegadas ao papel de bobos da corte (Pessotti, 1984). Com a formacdo dos Estados modernos,
no final do século XV, a deficiéncia deixou de ser vista como um problema mistico e passou a
ser tratada como entrave ao desenvolvimento econdmico e social, o que levou a criagdo dos
hospitais psiquiatricos para isolar os considerados doentes mentais (Aranha, 1995).

Entre os séculos XIX e XX, o reconhecimento das pessoas com deficiéncia avangou com
a instituicdo das escolas especiais, muitas vezes criadas como estratégia de reducdo de custos
dos manicomios. Algumas dessas escolas eram localizadas em areas afastadas, de modo que
a sociedade ndo precisasse adaptar-se a convivéncia com as limita¢des de tais individuos.
Apenas a partir de 1854, com influéncia europeia, a assisténcia as pessoas com deficiéncia
comegou a se tornar mais efetiva no Brasil, ainda que de forma incipiente (Mazzotta, 2011).

A educacdo especial, como analisa Kassar (2011), passou gradualmente a ser idealizada
como politica publica no Brasil Império, integrando um sistema de proteg¢ao social. Foi
concebida como mecanismo de estabilizagao social, e logo se estruturou em um sistema
educacional especifico para pessoas com deficiéncia (Smarjassi; Arzani, 2021). Apesar de
nomeada “inclusiva”, a educacdo especial consolidou-se quase separada da educacdo regular,
marcada por processos de recenseamento e pelo objetivo de segregar estudantes
considerados “normais” dos ditos “anormais”, tomando como parametro a inteligéncia média

e a idade mental das criancas.
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Somente no século XX, com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), os
Estados e instituicdes internacionais foram pressionados a reconhecer os direitos basicos das
pessoas com deficiéncia. Em 1966, o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais reafirmou o direito de todos a educacdo, especialmente em seu artigo 13, refor¢ado
pela Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975) e pela Convencdo sobre os
Direitos da Crianga (1989), esta ultima a primeira convengao internacional a reconhecer os
direitos de criangas e adolescentes com deficiéncia (Fohrmann; Lanes, 2011).

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988, que inspirou a criagdo do Estatuto da Crianga
e do Adolescente, fortaleceu a base juridica para avangos subsequentes, como a Declaracdo
de Salamanca (1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996). A Declaracdo
de Salamanca reforcou a educacdo inclusiva como principio universal, articulando-se ao
movimento “Educacdo para Todos”, aprovado na Conferéncia de Jomtien (1990), e afirmando
que a educacdo especial ndo poderia excluir a inclusdo no ensino regular (Breitenbach; Costas;
Honnef, 2016).

Com o intuito de atender as necessidades de todos os grupos, inclusive as minorias, o
legislador brasileiro empenhou-se na elaboracdo de normas mais eficazes. A LDB, promulgada
em 1996 (Lei n? 9.394), tornou-se referéncia, mas ja passou por mais de uma centena de
alteragGes, além de ter sido complementada por resolu¢des e portarias que reforcaram suas
prerrogativas (Garcia; Gonzalez; Monteiro, 2011).

Nesse sentido, destacam-se as ResolugBes n? 2/2001 e n? 4/2009, que instituiram,
respectivamente, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado. A Portaria n2
555/2007 incluiu formalmente as nomenclaturas de superdotacdo (SD) e altas habilidades
(AH) como parte do publico da educacdo especial, prevendo seu atendimento no ensino
regular e em modalidades especializadas. Essas mudancgas alinharam-se a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007), culminando no Decreto n?
7.611/2011, que estabeleceu novas diretrizes para identificacdo, cadastramento e
atendimento, hoje consolidadas pela Lei n2 13.234/2015 (Saviani, 2017).

O reconhecimento das pessoas com superdota¢do e/ou altas habilidades como
integrantes do publico com necessidades educacionais especiais é, portanto, recente no

Brasil. Ainda ha muito a avangar em termos de compreensao, identificacdo e efetiva inclusao
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desses sujeitos, de modo a garantir a concretizagao de seus direitos educacionais diante dos

persistentes desafios praticos e institucionais.
DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO DOS SUPERDOTADOS/ALTAS HABILIDADES

A superdotacdo/altas habilidades (SD/AH) constitui um conceito ainda em construgéo
e de dificil definicdo definitiva, dada a pluralidade de caracteristicas apresentadas pelos
individuos. Alencar (2001) observa que ha multiplos preconceitos sobre quem se enquadra
nessa categoria, ora entendidos como criancas-prodigio, ora como estudantes que se
destacam em uma area especifica. Para Gagné e Guenther (2012, p. 21), “dotagdo designa
posse e uso de notavel capacidade natural aptidao, em pelo menos um dominio de capacidade
humana, a um grau que coloca a pessoa entre pelo menos 10% superiores dentro do grupo
comparavel”.

O diagnéstico clinico realizado por profissionais especializados, como neuropsicdlogos,
pode ser complementado por instrumentos avaliativos. Entre os mais utilizados, encontram-
se a Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas (WISC) e o modelo dos Trés Anéis de
Renzulli. Enquanto a escala WISC mede o desempenho intelectual por meio de subtestes
verbais e perceptivos motores, resultando em escores de Ql, o modelo de Renzulli propde
uma andlise mais ampla, fundamentada na convergéncia de trés elementos: habilidade,
comprometimento e criatividade (Cruz, 2005).

As observacGes comportamentais também oferecem elementos relevantes. Alencar e
Fleith (2001) identificaram que criangas e adolescentes com SD/AH tendem a demonstrar
autonomia, rejeicao a controles excessivos, busca pela originalidade, facilidade em se entediar
com rotinas, impaciéncia com detalhes e senso de humor agucado. Do ponto de vista da
aprendizagem, destacam-se pela independéncia intelectual, sistematicidade, capacidade de
observacao, prazer em atividades cognitivas e percepcao rdpida de conexdes e semelhancas.

Contudo, como apontam Zaia, Nakano e Peixoto (2018), essas caracteristicas podem
ser tanto cognitivas quanto ndo cognitivas, abrangendo também aspectos ligados ao
comportamento social, as respostas emocionais, ao perfeccionismo e as preocupacoes éticas.
Assim, ndo ha um perfil Unico de SD/AH: as diferencas entre pares sao significativas e, quando
nao reconhecidas, resultam em exclusao, atraso no desenvolvimento e estigmatizacdo (Pérez,

2011).
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O reconhecimento social e juridico dos direitos educacionais de criangcas e
adolescentes com SD/AH tem se dado de forma gradual. No Brasil, a trajetdria histérica desse
grupo decorreu, em grande medida, de iniciativas particulares e ndo estatais (Rangni; Da
Costa, 2011). Até a década de 1970, poucos avancos foram registrados. A mudanca de
perspectiva ocorreu em 1972, quando o Departamento de Saude, Educacdo e Bem-Estar dos
Estados Unidos categorizou a superdotacdo em seis areas, posteriormente incorporadas as
politicas brasileiras de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. A partir disso,
o Ministério da Educagdo (MEC) passou a reconhecer estudantes com AH/SD como aqueles
com potencial elevado em areas intelectual, psicomotora, artistica, de lideranca e académica.

No inicio dos anos 2000, importantes marcos consolidaram o amparo legal. A
Resolug¢do CNE/CEB n. 2/2001 oficializou os termos “altas habilidades” e “superdota¢do” no
ordenamento juridico-educacional. Poucos anos depois, em 2003, foi criado o Conselho
Brasileiro de Superdotacdo (CONBRASD), que se tornou um espaco de articulacdo entre
pesquisadores, profissionais e familias interessados no tema (Gama, 2006). O marco definitivo
ocorreu em 2015, com a edicdo da Lei n. 13.234, que, em consonancia com a Portaria n.
555/2007, reconheceu juridicamente estudantes com AH/SD como publico da Educacdo
Especial, garantindo-lhes atendimento educacional especializado como parte integrante do
projeto pedagdgico escolar. Desde entdo, novos decretos e leis especificas vém reforcando
essa protecao.

Ainda assim, é inegdvel que a consolidacdo dos direitos das pessoas com SD/AH
permanece desafiadora. O percurso histdrico demonstra avancos significativos, mas evidencia
também lacunas praticas. Como ocorre com outros grupos em situacao de vulnerabilidade, os
obstaculos cotidianos enfrentados por esses estudantes sdo ampliados pela falta de
reconhecimento e pela insuficiéncia de politicas publicas efetivas, o que torna a inclusdo

escolar e social um processo complexo e permanentemente inacabado.

DESAFIOS A INCLUSAO DE ESTUDANTES SUPERDOTADOS/ALTAS HABILIDADES NO ENSINO
FUNDAMENTAL REGULAR

A convivéncia em sociedade evidencia que a fdrmula perfeita para os relacionamentos
ainda ndo foi descoberta. Mesmo em grupos socialmente estigmatizados, as diferencas

individuais permanecem expressivas e desconstroem a ideia de homogeneidade. (GOFFMAN,
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2008). Nesse sentido, os esteredtipos podem nao ser o problema em si, mas funcionam como
gatilhos para preconceitos que emergem da ameaca percebida diante da diversidade
(Horkheimer; Adorno, 1986).

No campo da deficiéncia, hd uma histérica subestimacdo das capacidades, o que
provoca surpresa quando determinados sujeitos revelam desempenho intelectual acima da
média (Amaral, 2004). Para Angelucci (2002), a educacdo inclusiva ndo cria problemas
inéditos, mas escancara a persisténcia de desigualdades estruturais que ja existiam antes
mesmo das politicas de insercao de estudantes com deficiéncia, revelando a fragilidade de
uma escola que ainda exclui todos os que fogem ao padrdo dominante.

As diferencas mais marcantes, quando visiveis ou percebidas, tornam os individuos
alvo de multiplas formas de violéncia simbdlica. Freitag e Roanet (1993, p. 112), ao remeterem
a Habermas, identificaram essa violéncia como “[...] exercida por meio da a¢do estratégica
como a capacidade de impedir outros individuos ou grupos de defender os seus préprios
interesses”. Nesse contexto, situacdes de segregacdo, marginalizacdo ou exclusdo
caracterizam-se como praticas de violéncia simbdlica por negarem a plena manifestacao de
sujeitos diversos.

A despeito dos avancos legislativos que reconhecem necessidades especificas em cada
momento histdérico, as mudancgas culturais ndo se consolidam pela simples previsdo
normativa. Transformacodes efetivas exigem tempo e enfrentam resisténcias. (Carvalho, 2003).
No ambiente escolar, essas dificuldades sdo evidentes: enquanto estudantes com deficiéncia
motora enfrentam barreiras fisicas e estruturais, aqueles com deficiéncia intelectual ou
psicossocial sofrem com a auséncia de metodologias adequadas, de interac¢do significativa e
de profissionais capacitados.

No caso dos educandos com SD/AH, sua insercdo no ensino regular ocorre com maior
facilidade, mas frequentemente de forma inadequada. Mazzotta (2008) caracteriza essa
pratica como inclusdo “selvagem”: trata-se de uma matricula compulséria que ignora
necessidades especificas, recursos diferenciados e estratégias pedagdgicas apropriadas. Tal
dinamica forja uma aparente igualdade, mas viola o principio da equidade, que deve guiar a
inclusdo ao assegurar justica e eliminar discriminagées (Cury, 2005).

Embora muitas instituicbes defendam a diversidade em seus discursos, raramente

revisam suas praticas pedagogicas para atender efetivamente as particularidades dos
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estudantes. No caso dos SD/AH, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deveria
atuar de forma complementar, acaba sendo usado como estratégia de transferéncia de
responsabilidade para os professores do servico de apoio, esvaziando o compromisso da
escola regular (Glat; Blanco, 2007). Tal deslocamento fere o principio de inclusdo, que
pressupde a centralidade do ensino regular como espagco de pertencimento e
desenvolvimento.

O Decreto n. 6.949/2009 avancou ao compreender a deficiéncia como resultado da
interacdo entre a pessoa e as barreiras ambientais e atitudinais, o que também pode ser
estendido a analise da inclusdo de estudantes com SD/AH. Nesse sentido, uma politica
educacional efetiva deve garantir acesso, permanéncia e sucesso escolar com condicées reais
e ajustadas as necessidades de cada grupo.

Ainda assim, fatores pedagdgicos e disciplinares dificultam a adaptacdo desses
estudantes. Suas caracteristicas — inquietude, tédio diante de atividades repetitivas, rdpida
distracdo — muitas vezes sdo lidas como indisciplina, gerando desgaste tanto para os
educandos quanto para professores despreparados. (Angelucci, 2009). A escassez de
profissionais qualificados, somada a resisténcia de docentes em participar de formacGes
especificas, reforca a dificuldade de construir praticas inclusivas consistentes.

Outro aspecto crucial refere-se ao didlogo entre escola e familia. A parceria entre
ambas as instituicdes é essencial para garantir o desenvolvimento integral dos SD/AH, mas,
muitas vezes, essa comunicacao é deficiente. Além disso, nem todas as familias conseguem
lidar da mesma forma com os desafios: algumas estimulam e apoiam seus filhos, enquanto
outras enfrentam sofrimento emocional, dificuldades de aceitacdo ou falta de recursos
financeiros e informacionais (Patto, 1992; Amiralian, 2005).

Diante disso, a inclusdo ndo pode ser compreendida apenas como a insercao fisica dos
estudantes SD/AH nas escolas regulares, mas sim como a efetiva construcdo de praticas
pedagdgicas que respeitem suas especificidades. Trata-se de promover um ambiente que
possibilite interacdo, pertencimento, aprendizagem significativa e desenvolvimento pleno de

suas potencialidades.

DIFICULDADES NO ATENDIMENTO
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Para que os direitos fundamentais dos estudantes com superdotacdao e altas
habilidades (SD/AH) sejam efetivamente assegurados, ndo basta apenas garantir o acesso a
educacdo. E necessdrio que lhes seja oferecido ensino especializado que atenda
intencionalmente as suas necessidades. Todavia, persistem desafios relacionados a
identificacdo desses estudantes, aos métodos pedagdgicos e a efetivacdao dos recursos ja
previstos em lei (Chacon; Martins, 2014).

No Brasil, o atendimento educacional especializado (AEE) de pessoas com deficiéncia
foi instituido separadamente do ensino regular, criando, como consequéncia, barreiras
estruturais, espaciais e profissionais para o acesso. Dessa forma, a educacdo especial
consolidou-se como um sistema paralelo de ensino. Desde o final do século XIX, ha registros
de estudantes com deficiéncia matriculados em escolas privadas e estaduais; entretanto, as
instituicOes especializadas sempre desempenharam o papel central no atendimento desse
publico (Kassar, 2011).

O problema nao esta na educagdo especializada ou no ensino regular isoladamente,
mas na incapacidade de ambas, de forma dissociada, garantirem todos os direitos necessarios
ao desenvolvimento integral de criancas e adolescentes com deficiéncia, sobretudo aqueles
com SD/AH. Atualmente, ainda que inseridos em escolas regulares, sdo poucos os que
conseguem usufruir plenamente do direito ao desenvolvimento de suas capacidades, dada a
dificuldade em integrar a educacdo especializada ao sistema regular de ensino.

Carvalho (2016) aponta que a principal dificuldade esta relacionada aos professores,
gue muitas vezes nao conseguem responder adequadamente as necessidades educacionais
especiais desses estudantes. Isso se deve, em grande medida, a fragil formac¢do docente no
campo das SD/AH. Bahiense e Rossetti (2014) acrescentam que os professores necessitam de
formacdo especifica para identificar alunos com elevadas capacidades e, simultaneamente,
compreender suas demandas por atenc¢ao educacional diferenciada.

Outro desafio refere-se ao niumero reduzido de profissionais que atuam na educacao
especial dentro do ensino regular. Para lecionar no AEE, o docente deve possuir formacao
especifica nas areas de Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou SD/AH, preferencialmente
licenciatura plena em educagdo especial, pedagogia ou habilitacdo por meio de pds-
graduacdo. Esgotadas essas opcOes, a legislacdo prevé critérios de classificacdo para a

designacdo dos docentes (SESP, 2018). A caréncia de formacdo adequada compromete a
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efetivacdo de praticas inclusivas que valorizem e desenvolvam a singularidade dos estudantes
(L6bo, 2016).

A didatica constitui outro grande desafio no processo de escolarizacdo dos estudantes
com SD/AH. Os recursos didaticos, utilizados em maior ou menor medida em todas as
disciplinas e areas de estudo, tém como objetivo facilitar a aprendizagem. Nesse contexto, a
didatica assume papel central no estimulo ao processo de ensino (Cerqueira; Ferreira, 2017).
Contudo, as diferencas intelectivas proprias desses estudantes geram necessidades
educacionais especificas que demandam aprofundamento em suas areas de destaque. As
potencialidades manifestam-se em diversas esferas, o que dificulta a organizacdo pedagodgica
das instituicdes (Ramalho et al., 2014).

Enquanto o AEE nado se estrutura com salas de recursos e profissionais especializados,
os professores relatam grande dificuldade em acolher os estudantes com SD/AH na sala de
aula comum. Mesmo diante da elaboracdo de planos pedagégicos especificos, ainda ha
caréncia de ambientes adaptados e de materiais que favorecam o processo de aprendizagem
(Bahiense; Rossetti, 2014). Associado a isso, torna-se imprescindivel a atuacdo de um
profissional capacitado para identificar as particularidades do estudante e atuar como
interlocutor entre educando, escola, professores do ensino regular e familia.

Além das questdes pedagdgicas, soma-se o fato de que o tema ainda é pouco difundido
entre familias. A auséncia de canais eficazes de comunicacdo e a negligéncia estatal na
divulgacdo dos direitos e deveres das criangas e adolescentes com SD/AH resultam em
desinformacdo. Esse desconhecimento impede muitas familias de buscarem atendimento e

acompanhamento especializados, retardando o desenvolvimento pleno dos estudantes.

ATENDIMENTO ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES COM SUPERDOTAGCAO/ALTAS
HABILIDADES NO ENSINO FUNDAMENTAL

Os indices de analfabetismo e evasdo escolar no Brasil ainda permanecem elevados.
Os estudantes com deficiéncia, sobretudo aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e com superdotacdo ou altas habilidades (SD/AH), apresentam caracteristicas especificas no
processo de aprendizagem: captam multiplas informagdes simultaneamente, mas enfrentam
dificuldades em processar e organizar esses estimulos. Esse aspecto pode gerar tanto uma

aquisicdo mais lenta quanto mais acelerada de determinados conteldos em comparacdo aos
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demais colegas, tornando-se um desafio pedagdgico especialmente no periodo de
alfabetizacdo.

Apesar dessas particularidades, criancas e adolescentes com SD/AH podem ser
alfabetizados, aprender a ler, escrever, desenvolver habilidades matematicas e ampliar outras
competéncias (Pletsch, 2013). Além das aprendizagens académicas, é essencial estimular o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como atencao, criatividade e memoria.
Para Vigotski (2007), tais funcGes devem ser trabalhadas por meio de atividades que
mobilizem o pensamento abstrato e promovam a maturacgao integral do sujeito.

Nesse sentido, Silva (2018, p. 36) aponta que a grande questdo a ser enfrentada é:
“Como ele aprende? O que posso fazer para que ele venha a ter acesso ao conteddo? Qual a
fraqueza/deficiéncia desse aluno pode ser invertida e tornar-se sua forgca motriz?”. A
Comunicacdo Alternativa (CA) surge, entdo, como estratégia pedagdgica relevante. Por meio
dela, professores podem criar situacdes mediadas para que as criancas e adolescentes
avancem em areas ainda ndo amadurecidas, contando com o auxilio de colegas ou adultos
mais experientes.

Embora inicialmente utilizada para estudantes com deficiéncia intelectual (DI), a CA se
mostra dindmica e adaptavel, podendo atender também educandos com SD/AH. No entanto,
sua utilizacdo isolada, somada ao esforco individual de professores, ainda é insuficiente para
assegurar um desenvolvimento educacional pleno. E necessaria uma atuacdo legislativa
efetiva, capaz de consolidar, promover e fiscalizar praticas inclusivas que garantam equidade
e qualidade na aprendizagem (Parolin, 2006).

O direito de pessoas com deficiéncia frequentarem a escola foi reconhecido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (Romanelli, 1989). Contudo, nesse periodo,
estudantes com SD/AH n3o eram juridicamente reconhecidos. Além disso, a mera insercdo de
criangas com deficiéncia nas instituicdes nao assegurava inclusao, pois ndo havia igualdade de
oportunidades no ambiente escolar. Apenas com a Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 208, e, posteriormente, com a LDBEN de 1996, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) foi normativamente instituido, ainda sem a perspectiva de integracao
plena ao ensino regular.

Um marco relevante ocorreu em 2008, quando o AEE passou a ser diretriz do sistema

educacional com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
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Inclusiva, instituida pela Portaria n. 555/2007. Ainda que tenha representado avan¢o, apenas
em 2013, por meio da Lei n. 12.796, a LDBEN incorporou expressamente as terminologias
“altas habilidades” e “superdotacdo”. No caso desses estudantes, a Portaria n. 555/2007 ja
previa a necessidade de curriculos, métodos, técnicas, recursos e organizacdo especificos para
atender suas demandas.

Embora a legislacdo represente um suporte importante, sua existéncia ndo garante, na
pratica, o acesso pleno aos direitos assegurados. (Lobo, 2016). Persistem lacunas entre norma
e realidade, evidenciando a necessidade de fiscalizagao efetiva do Estado para garantir que as
instituicdes cumpram a obrigacdo de ofertar o AEE integrado ao ensino regular.

As diretrizes para o AEE foram regulamentadas pela Resolu¢gdo CNE/CEB n. 4/2009 e
pelo Decreto n. 7.611/2011, que instituem a sala de recursos multifuncionais como
mecanismo de apoio a aprendizagem dos estudantes com SD/AH. O artigo 52 do Decreto
determina que o AEE ocorra prioritariamente em salas de recursos multifuncionais, em turno
inverso ao da escolarizagao, de forma a complementar e ndo substituir as classes comuns.

Essa previsdo é, em tese, benéfica para os educandos, pois amplia o tempo de estimulo
e aprendizagem. Contudo, a exigéncia de ambientes distintos gera barreiras praticas, como o
deslocamento e a adaptacdo a diferentes espacos, especialmente quando o AEE ndo é
ofertado na mesma escola de matricula. ldealmente, o atendimento deveria ocorrer na
instituicdo de ensino regular frequentada pelo aluno, assegurando maior proximidade entre
professores e favorecendo a continuidade pedagdgica. Entretanto, a insuficiéncia de espacos
e de profissionais especializados na rede publica resulta em longas filas de espera, realidade
que também se estende a algumas escolas privadas.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.
13.146/2015), tanto escolas publicas quanto privadas devem assegurar o AEE, sendo vedada
qualquer cobranca adicional em matriculas, mensalidades ou anuidades. (Brasil, 2015). Em
reforco, a Nota Técnica n. 15/2010 do Ministério da Educacdo veda o repasse de custos as
familias. Apesar disso, muitos estabelecimentos privados tratam o AEE como um 6nus
financeiro, negando matriculas ou impondo condi¢ées discriminatdrias (Plank, 1991).

Assim, embora a legislacao estabeleca garantias expressas, o maior desafio esta em
sua efetivacdo concreta. A inclusdo plena de estudantes com SD/AH depende da consolida¢do

de praticas pedagdgicas adequadas, da oferta efetiva de AEE e do compromisso das
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instituicdes em respeitar a diversidade, assegurando aprendizagem com qualidade, sem

discriminacdo ou exclusdo.

CONCLUSAO

A consolidacdo da educacgdo inclusiva no Brasil revela-se um processo complexo,
permeado por avangos normativos importantes, mas ainda marcado por barreiras estruturais,
culturais e pedagodgicas. Esta pesquisa evidenciou que a efetivacdo dos direitos fundamentais
de criancas e adolescentes com superdotacdo e/ou altas habilidades (SD/AH) enfrenta
obstaculos persistentes, tanto no reconhecimento social quanto na concretizacao pratica das
garantias ja previstas em lei.

Constatou-se que a invisibilidade dessas condi¢des, muitas vezes confundidas com
outros transtornos ou reduzidas a estigmas, compromete a identificacdo precoce e,
consequentemente, o acesso a estratégias pedagdgicas adequadas. Soma-se a isso a escassez
de profissionais capacitados, a resisténcia de instituicdes de ensino e a negligéncia estatal na
fiscalizacdo do cumprimento das normas. Esses fatores contribuem para perpetuar uma
igualdade apenas formal, que ndo se traduz em equidade real no cotidiano escolar.

A andlise apontou que a auséncia ou precariedade do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), seja pela indisponibilidade de salas de recursos multifuncionais, seja pela
falta de professores qualificados, compromete a inclusao efetiva. Observou-se ainda que,
muitas vezes, a implementa¢do do AEE em escolas regulares ocorre de forma parcial ou
meramente protocolar, sem os recursos e metodologias necessarios para atender as
singularidades dos educandos com SD/AH.

Nesse cendrio, torna-se imprescindivel que politicas publicas sejam acompanhadas por
mecanismos robustos de monitoramento e fiscalizacdo, capazes de assegurar que as
instituicOes, publicas e privadas, cumpram a legislacdo vigente sem transferir as familias o
Onus de garantir direitos ja conquistados. Ademais, urge investir em formac¢do docente
continuada, que contemple a diversidade intelectual e assegure o preparo técnico-pedagdgico
para responder as demandas desses estudantes.

Por fim, a efetividade da educacao inclusiva exige um movimento colaborativo: Estado,
instituicOes escolares, familias e sociedade civil precisam assumir corresponsabilidade na

construcdo de ambientes educativos verdadeiramente democraticos, em que o direito a
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diferenca seja reconhecido como valor, e ndo como obstaculo. Apenas a partir dessa
perspectiva serd possivel transformar a inclusdo escolar de estudantes com SD/AH em
realidade concreta, garantindo-lhes o pleno exercicio da cidadania e o desenvolvimento

integral de suas potencialidades.
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