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RESUMO

Grande parte da literatura infantil produzida no pais ¢ norteada por
dois pontos basilares: cunho pedagogico e pressoes do mercado. Essas
questoes, na pratica, inibem a produgao de livros sobre diversos temas,
entre eles, a diversidade de géneros, e a escola, grande responsavel
pelo encontro entre livros e leitores, que por isso mesmo teria
“poder” mercadologico para mudar isso, ndo o faz por preconceito ou
despreparo. E quando os livros sdo publicados, nem sempre € possivel
julga-los apenas pela qualidade literaria. Neste ensaio, buscamos criar
pontes entre estes temas e demonstrar que hd outro caminho para
trazer a literatura infantil, e as praticas pedagogicas ligadas a ela, para
o século XXI — ndo como marca cronoldgica, mas como epitome de
novos tempos.
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ABSTRACT

Most of the national children’s literature is based in two fundamental
points: pedagogical aspect and market pressure. When it comes to
practical application these items inhibit the production of different
genres of books, and, among them, gender diversity. Once the school is
responsible for disclosing the books among the readers it must have the
power over the book market to change the situation. However, the school
does not do it because it is either unprepared or afraid of prejudice.
Furthermore, when books are published it is not always possible to
judge them only by their literary quality. In this essay, we seek to build
bridges between these themes and demonstrate that there is another way
of facing children’s literature and the pedagogical practices associated
with it, especially in the twenty-first century - not as a chronological list
but as a sign of the new times.

Keywords: Genders; Childhood; Children’s Literature; Editorial market

Nao obstante e a0 mesmo tempo, a infancia ¢ o outro: o que,

sempre muito além do que qualquer tentativa de captura, inquieta a
seguranca de nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas ¢ abre
um vazio no qual se abisma o edificio bem construido de nossas institui¢des
de acolhida. Pensar a infancia como algo outro ¢, justamente, pensar essa
inquietude, esse questionamento e esse vazio. E insistir mais uma vez: as
criangas, esses seres estranhos dos quais nada se sabe, esses seres

selvagens que ndo entendem nossa lingua.

Jorge Larrosa

E possivel falar de diversidade de géneros com as criangas
pequenas? E uma problematiza¢io cientifica, académica, mas ndo
menos uma questdo do dia-a-dia. Mas a resposta € sim: ¢ possivel
porque esta no nosso cotidiano, € parte de nos e das nossas realidades,
faz parte das brincadeiras entre as criangas, do universo brincante, das
representagdes, das dindmicas que envolvem o universo cultural no que
diz respeito a leitura de mundo e com o mundo. Esta na vida. E vida. E
as criangas ndo estdo envelopadas, apartadas da vida, dos movimentos
histdricos, politicos, sociais que acontecem com a sociedade civil,
com a comunidade onde vivem, com aqueles que convivem, nao estao
apartadas delas proprias e de suas sensibilidades. Entdo como nao
falar da diversidade e da diferenga com as criangas nesta época, que
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chamamos de contemporanea? As criangas ja ndo vivenciam, desde
muito cedo, sua linguagem, sua expressao de género através do corpo e
das suas proprias logicas?

Entdo surge uma segunda questdo. De quais géneros queremos falar?
Apenas da polarizagao “masculino ¢ feminino”? Do azul e do rosa do
mundo? Podemos cercear, calar os outros géneros, a diversidade ¢ as
diferencas apenas com duas cores ¢ seus tons? Dividiremos o mundo
entre principes, princesas ¢ monstros? E quem seriam os monstros? Os
diferentes? Os feios? Os corcundas de Notre-Dame? As Feras? Os que
estao em desacordo com os padrdes de determinadas midias que ditam
comportamentos? Aqueles que aceitamos, mas com condigdes?

O numero de livros infantis que abordam a homossexualidade e as
relagdes homoafetivas ainda ¢ muito pequeno, mas ndo podemos negar
que seja expressivo, porque ha o desafio de propor, de alguma maneira,
nem sempre a melhor, uma inquietagdo dentro de uma literatura que,
desde a sua criacdo, foi marcada por um carater pedagoégico normativo
de controle, o que se expandiu num crescendo do mercado editorial
que, por sua vez, tem gestores que veem criangas como “massa’”’. Anna
Claudia Ramos, tratando de sua trajetoria, em entrevista ao Boletim de
Literatura Infantil e Juvenil O Balainho, publicado em Santa Catarina
durante os anos de 1999 e 2009, nos conta das dificuldades de querer
produzir uma literatura para criangas e jovens com qualidade e abordar
temas complexos como a perda da virgindade e a homossexualidade:
“Ja tive textos recusados porque a editora nao queria que falasse
abertamente que a personagem perdia a virgindade. Meu livro Sempre
por perto, que aborda de forma delicada a tematica homossexual, tem
dificuldades para entrar nas escolas. Acho que as pessoas se sentem
inseguras para abordar temas polémicos nas escolas” (RAMOS, 2011,
p. 34).> O mercado, no intuido de produzir e oferecer ao leitor aquilo
que pensa ser comodo e capaz de garantir uma espécie de estabilidade,
além de um produto que ndo crie desconforto ao mediador, seja ele a
familia ou a escola (pais ou professores), torna-se limitado ao negar
a esse mesmo leitor a fruigdo do texto artistico que articula temas
humanos e necessarios. Em que outro espago, sendo na obra literaria, o
tema da perda da virgindade poderia ser contemplado de modo sensivel,
delicado, subjetivo, tal qual o tratamento do tema exige? A escola,

3 As entrevistas encontram-se publicadas em livro.
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espaco que justamente deveria acolher os temas complexos e polémicos
para desmistifica-los, ¢ justamente a instituicao que, quase sempre fecha
as portas a essas questdes, € num ato quase que simbolico (por que
significa muito mais do que a simples agdo representa) barra a entrada
da literatura com enredos que apresentam personagem homossexuais
vivendo suas historias. Como se a literatura brasileira fosse isenta
da abordagem da tematica da homossexualidade no transcorrer dos
periodos literarios, ou seja, como se esta temdtica ndo aparecesse em
obras a serem conhecidas pelos alunos no Ensino Médio (s6 para citar
dois exemplos), na leitura de O Ateneu, de Raul Pompeia, e de O bom
Crioulo, de Adolfo Caminha. Ou serd que neste momento também a
escola vai se abster de promover a leitura de obras que tematizam a
homossexualidade?

Ha um movimento significativo na escrita dessa literatura infantil,
ainda que enviesado. Por ter um campo de ampla experimentacdo, a
narrativa pode por vezes cair numa espécie de polidez de tratamento
da linguagem, ou até mesmo, e infelizmente, numa espécie de pastiche
grosseiro que, na verdade, trata de ocultar preconceitos, estigmas.

Um livro infantil bastante interessante na sua plastica e concepgao
estética ¢ o Monstro Rosa (Monstruo Rosa), pensado e produzido
especificamente para discussdo de géneros com criancas pequenas.
Premiado internacionalmente e sucesso nas midias eletronicas, foi escrito
e ilustrado por Olga de Dios e conta resumidamente a historia de Rosa,
um monstro que morava num lugar todo branco, em que ele era o Ginico
diferente. Todos os demais eram iguais, moravam em casas apertadas,
faziam sempre as mesmas coisas e nunca sorriam. Num determinado
dia, cansada daquela rotina, o Monstro Rosa pega sua malinha e se
atreve a sair do pais branco para se aventurar por outros lugares. Pedala
e veleja entre dias de sol, de chuva e arco-iris, até encontrar o seu lugar
no mundo, um lugar cheio de cores e de novos amigos, todos diferentes
entre si. E uma historia bonita até problematizarmos que nela ha dois
mundos distantes, um sem cor e outro com cor. Que nela ha o branco e
o rosa, que nela o monstro s6 podera ser integrado ao lugar onde todos
sdo parecidos com ele. Para mim (leitor mirim que se identifica com
0 protagonista) a historia termina no gueto dos monstros. Para outros,
num paraiso de cores. Nota-se, como ¢ facil cair no tratamento do
tema da diferenga pelo viés da homossexualidade de modo a alimentar
mais ainda a diferenca e a deixar pistas ao leitor que no caso de ser
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diferente (ndo esquecendo que a diferenga ndo € um estigma, ¢ uma
caracteristica, pois somos naturalmente diferentes), ha que se procurar
um lugar para ser acolhido, quando o que queremos mesmo, € temos
direito, enquanto seres com caracteristicas unicas, € sermos aceitos nos
diferentes espacos que circulamos: no familiar, no escolar, no social.

Namaioria dos livros infantis pensados para se trabalhar a diversidade
de géneros, a literatura de finalidades ainda é excessivamente cuidadosa,
as historias sdo muitas vezes recortadas pelo excesso de cautela na
formagao dos coragdes e mentes das criangas. Sendo assim, a questao
de géneros também fica meio que timida, envergonhada, e vai se
apresentando com certa parcimonia, com receios da recepgao do leitor,
como se pedisse licenca para entrar, porque ali nao seria, a principio, o
seu territorio de acao e de pertencimento. A nosso ver, ¢ o que acontece
com o Monstro Rosa e ¢ também o que acontece com a biografia Frida
Khalo, da autora Nadia Fiuk e do ilustrador Pitu Sad, da festejada
colecdo argentina Antiprincesas que, ao falar da conturbada relacao
de Frida com o marido Diego Rivera, omite que ela foi traida, omite
seus abortos ¢ ainda diz: “Frida é bissexual, mas tudo bem, criancas,
trata-se de amor, ¢ o amor quando romantico pode ser tolerado”. Ha
uma auséncia proposital da intensa vida politica de Frida. Afinal neste
feminismo rosa ndo se pode falar sobre lesbianismo e nem politica para
as meninas. De novo ocorrem os vazios € o preconceito.

Cada vez mais as diferencas, as questdes de diversidade de géneros
estdo sendo colocadas como desafio cotidiano para as escolas e para
os professores da educacdo infantil. E isso se da através da cultura
comunitaria ¢ suas novas linguagens, através das novas composigdes
familiares, das novas representacdes sociais, das proprias criangas e
suas sensibilidades, e também através dos livros infantis. E esse desafio
segue um fluxo mais de fora para dentro do que de dentro para fora.
O que significa dizer que embora as escolas mais tradicionais e até as
menos tradicionais evitem falar sobre o tema, as criangas o trazem por
meio das suas vivéncias cotidianas e com a heterogeneidade da nova
formagdo familiar, que Maria Rita Kehl (2003) chama de familia
tentacular, formada por varios tentaculos, e em que, cada um deles,
evidencia uma dinamica interna no exercicio de seus proprios simbolos.
E vai ficando cada vez mais dificil para as escolas se omitirem desta
discussdo e desta significativa formagao da crianca nas suas ambiéncias
de aprendizagem na sala de aula e na vida, de modo que, proibir a
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literatura de qualidade que aborda a tematica homossexual explicita,
como faldvamos a partir da entrevista de Ramos (2011), cada vez mais
se torna um ato deslocado de nosso tempo, de nossas questdes, de
nossas urgéncias. Claro que algumas escolas continuam sendo muito
omissas deste didlogo, seja através de seus gestores e professores, seja
através do engessamento dos contetdos nas praticas curriculares que
negam a existéncia do corpo.

Nao falar sobre géneros com as criangas significa perder uma 6tima
oportunidade de aprendizagem sobre identidade, autonomia, alteridade,
diferencas, todos esses verbetes tdo valorizados e gastos nos compéndios
dos livros didaticos, dos livros educativos voltados para o pré-escolar e
o ensino fundamental. A teoria na pratica continua perversamente sendo
outra, a outra que se joga para debaixo dos tapetes — por conveniéncia
com as praticas preconceituosas, por falta de formagdo adequada dos
professores nos cursos de graduagdo, por conservadorismo anacronico
e ainda por falta mesmo de responsabilidade social.

No Novo Dicionario Houaiss (2016) o conceito de familia ja foi
modificado. Deixou de ser: “Grupo de pessoas vivendo sob o mesmo
teto (o pai, a mae e os filhos) [...]” e passou a ser: “Nucleo social de
pessoas unidas por lagos afetivos, que geralmente compartilham o
mesmo espaco ¢ mantém entre si uma relagdo solidaria” (DELCOLLI,
p. D* Como entdo discutir o conceito de familia sem os pré-
conceitos das efemérides que colocam todos em seus devidos caixotes
representativos? Papai, mamae, vovd, vovo, filhinho, filhinha... Se numa
escola, os professores passam dois meses dizendo para as criangas que
X éXeY¢éY, e trabalham com elas uma narrativa unica de familia
que se resume a fotos de pessoas exaustivamente felizes num mural,
pergunto: como a crianga que se sente livre e auténtica na sua linguagem
consegue se expressar? Algumas serdo silenciadas, mas muitas, que
nao correspondem a expectativa do que lhes € imposto nessas relagdes
de poder serdo criangas que, desde muito cedo, vao exercitar na sua
linguagem com o mundo elementos de transgressao e ndo aceitagdo de
determinismos.

A diversidade de género esta inserida no contexto familiar, cultural,

social e por isso aparecera em diversos elementos cotidianos das
experiéncias vivenciadas pelas criancas desde muito pequenas, através

4 A nova definigdo foi incluida na versdo digital do dicionario.
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das brincadeiras, dos jogos, das linguagens; e toda esta estrutura, este
corpo cultural ndo seguira uma ordem sexista e binaria que vai colocar
de um lado o significado e de outro o significante. Lembrando aqui
Derrida no aspecto de ndo dicotomizar, nao aparelhar o signo pela
dicotomia:

Primeiramente, a forma classica consiste em [...] submeter o signo
ao pensamento; a outra forma (aquela que estamos usando aqui em
oposigao a primeira), consiste em questionar o sistema anterior no qual
os procedimentos e reducgdes funcionaram: a oposic¢ao entre o sensivel
(perceptivel) e o inteligivel (DERRIDA, 1978, p. 281).

Esta semantica que inclui o inédito e o sensivel que Derrida nos
traz como pos-estruturalismo, ¢ um principio que muito nos interessa
quando pensamos na estética da recepcdo da literatura, neste caso
da literatura infantil, por onde tem entrado, ainda com parciménia e
atropelos, a relacdo entre géneros na escola e no ensino-aprendizagem
das criangas.

A literatura infantil, que ha décadas ndo consegue se descolar
totalmente do elemento moral, ou da moral da historia, do pedagdgico
no sentido mais tradicional, deixa de colaborar ndo somente pela
condi¢do de ordenadora de rebanhos, mas também pela baixa e as
vezes baixissima qualidade literaria de seus textos. NOs que somos
especialistas na area ficamos com a batata quente nas maos. E melhor
com ou sem? Melhor com, ¢ claro. Algo se movimenta, ha um debate
introdutdrio, fazemos a nossa parte de educadores conscientes e
criticos. E como se escolhéssemos a chancela do precario e correto em
detrimento do ético e transformador. E isto ¢ perigoso porque € politico
e esta no campo das interagdes.

Na teorizagdo sobre estas praticas ndo podemos recorrer ao bom
mundo das ideias de Platdo e enfiarmos nossas cabegas nas cavernas de
cera de alguma retdrica sofisticada que ndo diga o que realmente urge
e que precisa ser transformado no tecido social da escola brasileira. A
Educacao Infantil — primeira etapa da Educacdo Basica — traz em suas
Diretrizes a concepcao de uma crianga inteira, vistano seu todo, integrada
ao meio em que vive, nas mais diversas formas e peculiaridades. Isto ¢
reafirmado na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)
— Lei 9.394196 e nas DCNEI. O artigo 29 da lei preza que a Educagao
Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de
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até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

7

O texto da LDB deixa claro que “a educagdo infantil” ¢ um direito
das criancas pequenas. E esse direito ¢ atualmente reconhecido pelo
ordenamento legal. De acordo com esse ordenamento, o atendimento,
tanto nas creches quanto nas classes de pré-escolar, deixariam de ter
meramente o carater assistencialista para que fosse entdo exercida uma
politica da educacao focada no exercicio da cidadania.

Diz o texto da LDB, nas Disposi¢des Transitorias, Art. 89, que as
creches e pré-escolas existentes ou que viriam a ser criadas deveriam,
no prazo de tr€s anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino. Mas ainda hoje ¢ possivel encontrar em
muitas creches, pré-escolares, escolas existentes no Brasil, principalmente
nas chamadas comunitarias, ligadas as secretarias municipais ou a
grupos religiosos, entre dire¢ao e administragao, a falta evidente de uma
formagdo adequada dos profissionais da educa¢ao. Ha ainda hoje um
importante descompasso entre as exigéncias da LDB e as realidades
encontradas nas institui¢des. E a oferta da Educagao Infantil pelo poder
publico ainda é muito pequena e, em muitos casos, a perspectiva do
direito de cidadania ndo esta presente no trabalho realizado por varias
instituicdes que, com a normatizag¢ao da lei, deveriam educar e cuidar
das criangas de até seis anos de idade. Ainda ¢ possivel encontrar quem
considere que as turmas de educagdo infantil sdo meros depositos de
criangas, destinadas a preencher lacunas diante do quadro de abandono
das politicas publicas voltadas para este nivel de educagao.

O “jeitinho brasileiro” ainda ¢ praticado em muitas instituicdes
que, além de ndo cumprirem com as exigéncias fundamentais das
Diretrizes Curriculares para oferta de educagdo de qualidade para as
criangas das classes populares, ndo contam também com o espaco
fisico, a ambiéncia adequada para permanéncia digna e legitima dessas
criangas. Ainda ¢ comum encontrar creches com mobiliario, materiais
e equipamentos pedagdgicos em estado precario ou insuficientes. Em
muitas faltam qualquer espaco com brinquedos e livros infantis ou até
mesmo uma minima area externa livre para que se pratiquem atividades
psicomotoras, para que se trabalhe adequadamente a relacdo da crianca
com os sentidos € com o proprio corpo.

No municipio de Sdo Gongalo, por exemplo, onde a autora principal
do texto trabalhou como coordenadora pedagdgica da Educagdo
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Infantil ¢ Ensino Fundamental, foi possivel encontrar escolas em
que a educacdo infantil ficava reduzida a uma ou duas turmas. O
fato de ter esse numero reduzido de turmas, embora a demanda da
populagdo fosse bem maior, tornava as turmas de educagdo infantil
reféns das praticas destinadas aos grupos de criangas maiores do
ensino fundamental, praticas, em sua maioria, também ja ultrapassadas
para as proprias criangas maiores. Dessa forma, nas classes de
educacgdo infantil acabavam sendo repetidas as rotinas ¢ os horarios
padronizados, impostos para todas as criancas, com o predominio de
atividades restritas a sala de aula. Em muitas escolas dessa rede foram
encontradas turmas de educacdo infantil com mesinhas do tipo trapézio
enfileiradas em diregcdo a mesa da professora, repetindo num processo
mimético a atuagao e ambientagdo das classes para criangas maiores.
Nao que isso seja o adequado para as maiores, mas era evidentemente
ainda mais inadequado e improprio para o desenvolvimento sensivel e
social das criangas pequenas.

Todas essas inadequagdes nos levam a pensar na importancia politica
de se trabalhar para além da falta - a diversidade e a diferenca, o corpo,
a brincadeira, o brinquedo, a lingua e a literatura como possibilidades
de resisténcia. Sdo essas problematizagdes que necessitamos trazer a
tona como denuncia, mas também como base para a transformacao,
para a agdo transformadora do casa-escola-mundo-corpo-lingua para
a crianga. O desejo de mudanca ndo estd apenas na palavra, estd na
acdo, no potencial dessa acdo no que entendemos por territorio. Por isso
devemos trabalhar a leitura afetual e ltdica neste cendrio. E o que vai
ficando claro, € que para exercer, de fato, este potencial de desejo de
acdo na acao, nds precisamos buscar este pertencimento, o territorio de
pertencimento. Para Felix Guattari e Suely Rolnik, em Micropolitica:
Cartografias do Desejo (1986), os seres existentes se organizam segundo
territorios que os delimitam e os articulam aos outros existentes e aos
fluxos cosmicos. O territorio pode ser relativo tanto a um espago vivido,
quanto a um sistema percebido no seio da qual um sujeito se sente “em
casa”. (...) Ele é o conjunto de projetos e representacdes nos quais vai
desembocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de
investimentos, nos tempos € nos espagos sociais, culturais, estéticos,
cognitivos (GUATTARI; ROLNIK, 1986).

Ao trabalhar com este conceito de territdrio, problematizo as
ambiéncias destinadas as criangas na escola e na comunidade onde elas
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vivem. Com quem vivem, como participam da vida comunitaria. Muitas
vezes ouco profissionais da educag@o dizendo que ¢é preciso criar “um
ambiente ladico” para educagdo das criangas - como se este ambiente
ludico fosse dar conta das recriagdes e desejos das criangas, como
se as criangas fizessem parte de um grande “lego escolar”, onde vou
distribuindo as pegas conforme as necessidades e as expectativas — nao
das criangas, mas dos adultos, dos profissionais da escola, dos dirigentes.
Sdo ambiente “dados”, “pré-fabricados”, fechados em si mesmos
e que, por isso, deixam de se transformar, de serem transformados
cotidianamente em outros territorios de possibilidades, dos devires.

E quando falam em rotina esquecem que nela esta contida as
imprevisibilidades, as fraturas do territério, as inquietacdes, 0s
movimentos que redirecionam as praticas. Quando uma menina pequena
diz, na escola, gostar de jogar futebol, é imediatamente recondicionada
a exercer um dos lugares no papel binario de género que diz quem ¢é o
homem e quem ¢ a mulher, e diz que jogar futebol é para os homens,
portanto, para os meninos, entdo ela nio pode jogar. E no pré-escolar e
na primeira infancia que vao se moldando estes lugares fixos e binarios.
Se um menino quer brincar com bonecas, as professoras imediatamente
interferem e dizem que “aquilo ndo é para meninos”. As brincadeiras,
as cores, os materiais todos sdo condicionados por escolhas de géneros.
Sempre observo como essas representagdes sdo colocadas, expressas
como uma condi¢do e como direcionamento. Cores quentes para
meninas, cores frias para os meninos. Brinquedos comprados e que
nao dialogam entre si, livros infantis - selecionados por temadticas
previamente escolhidas para “formar moralmente as criangas”.
As escolas se tornam assim grandes depositarios. Depositarios até
coloridos, mas que seguem privilegiando o tradicional, deixando a
complexidade de fora.

Helena Singer (2015) quando fala em territorios educativos,
fortalece a relagdo multidimensional que se da nas relagdes possiveis
entre os varios campos de atuagdo para a formagdo integrada, sensivel,
transformadora do ser crianga, do ser humano com o mundo. A ideia
de bairro-escola contém todos os elementos culturais, regionais,
linguisticos, sociais, historicos, artisticos que estdo na propria
constitui¢ao do territorio.

Carlos Drummond de Andrade escreveu um belissimo poema que
diz: “que triste sdo as coisas consideradas sem énfase”. Parafraseando
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Drummond digo: “que tristes s@o as pessoas consideradas sem énfase”,
mas ainda mais triste “sdo as criancas consideradas sem énfase”.

Numa das escolas que a autora principal do ensaio trabalhou como
professora e coordenadora na educacdo infantil, foi presenciada uma
cena lastimavel. Um dos alunos gostava muito de maquiagem, de
batom, e pintava as bocas das bonecas, das meninas ¢ dos meninos e
todos brincavam com isso sem qualquer problema. Num determinado
dia um desses batons que ele levava para escola foi confiscado por
uma professora que o humilhou na frente de todos sem o menor
constrangimento ou remorso. Era uma crianga de seis anos que estava
sendo despedacada em palavras, insultos e ironias por um adulto, um
adulto que ele confiava, a sua professora.

Partimos assim deste relato de experiéncia que faz parte de tantos outros
relatos, que caem no campo da invisibilidade das praticas cotidianas, para
falar daquilo que ndo estd nos documentos oficiais, ndo faz parte de um
regimento ou norma ou de qualquer outro fundamento que atravesse a
escola para lhe causar sentido. Lembrando que cada escola é um tecido
social vivo, Unico, heterogéneo, repleto de saberes e experiéncias.

Dizendo isto pergunto: quem ¢ essa crianga brasileira? Ou sabemos
de quais criancas estamos falando quando falamos de educagao
infantil no Brasil? Num pais de tamanhas diversidades historicas,
sociais, culturais ¢ de géneros, podemos nos posicionar como
pesquisadores distanciados das dindmicas que envolvem as politicas
publicas voltadas para o campo da Educag¢do Basica, ¢ neste caso,
para o campo ainda fragil de constituicdo de uma educacdo infantil
efetiva e afetiva para todos?

A Historia da Educagdo Infantil é marcada pela luta por direitos,
pelos direitos civis, sociais, pelos direitos culturais tantas vezes negado
e marcado pelo lugar da invisibilidade e da exclusdo. Partindo deste
pressuposto ndo se pode pensar em Educacdo Infantil sem o olhar
critico para a histdria da educagdo e para a historia da formagao dos
professores de educagao infantil no Brasil.

Autores como Aries (1987), De Mause (1988), Varela e Alvarez-
Urda (1991), Casas e Codina (1998), Garcia e Carranza (1990, 1992,
1999), Priore (1999), Heywood (2004), Sanchez (2004), Freitas (2004)
ajudaram a mudar o conceito de infancia nas esferas sociais, econdmicas,
histdricas, culturais e pedagégicas, pluralizando e ampliando todos
esses contextos de significados ao longo do que entendemos como
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historia da infancia. Por isso mesmo ndo podemos mais pensar o que
¢ hoje a infancia a partir de um tnico construto da realidade, pois, na
atualidade, este conceito faz parte de uma ampla fundamentagao teérica
e empirica, de um consenso e de uma responsabilidade social.

A concepcao de infancia guarda sempre coeréncia com a sociedade
vigente. Os principios das organizagdes religiosas e militares presentes
no periodo do século XIII dio origem as criangas das Cruzadas. Os
principios de organizagdo educativa e cientifica do século XVII e do
século XVIII dido origem a crianga na/da escola. Os principios de
organizacdo familiar ddo origem ao filho da familia nuclear que vive
sob os cuidados dos pais. O fortalecimento do Estado da origem aos
filhos do Estado, criangas que desde muito pequenas passam também
para a tutela e prote¢ao do Estado. Esta mesma situacdo se observa na
constituicdo das institui¢des que se encarregam da educagdo e prote¢ao
das criangas: desde as primeiras institui¢cdes religiosas, escolas-leigas
até chegarmos na institui¢do escola.

Segundo Sanches (2004), a ideia de creche surge na Europa, no final
do século XVIII e inicio do século XIX, a creche propunha-se guardar
criangas de 0 a 3 anos, durante o periodo de trabalho das familias, a
institui¢do creche nasce de uma necessidade atrelada ao nascente
capitalismo e urbanizagdo. No Brasil, a creche surge no final do século
XIX, decorrente do processo de industrializag¢do e urbanizagdo do pais.
Nesse periodo ocorre o crescimento das cidades localizadas nas regides
ricas, pela migracdo das areas mais pobres que buscavam trabalho e
melhores condigdes de vida. O pressuposto era que, atendendo bem o
filho do operario, este trabalharia mais satisfeito e produziria mais.

Partindo dessa premissa as primeiras escolas de educagao infantil no
Brasil tinham tdo somente o carater assistencialista. E esse cenario s
vai mudar efetivamente a partir da década de 80, século XX, o que em
termos de tempo historico ¢ muito recente. Obviamente isto ndo se deu
da noite para o dia, foi preciso sim que movimentos sociais articulados
entrassem numa “boa briga” como diz Paulo Freire, e desde do inicio
dos anos 70, comegassem uma luta ardua por uma educagio includente
que levasse em conta a crianga como sujeito social, como sujeito de
cultura, como sujeito de direitos. E isso se deve muito ao movimento
feminista, as mulheres que se engajaram por melhores condi¢des de
escolaridade para seus filhos pequenos. Concomitantemente foi o
momento de expansdo das pesquisas voltadas para as areas especificas
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da educagdo infantil, como a psicologia, a didatica, a sociolinguistica,
as politicas publicas e outras areas de interesse. Pesquisadores com
Sonia Kleiman, Magda Becker Soares, Regina Leite Garcia, Solange
Jobim e Souza, Ana Goulart, Gisela Wasjkop, Kishimoto entre outros
comegam a tragar novos campos de pesquisa para e com a Educa¢do
Infantil, em diversas areas de conhecimento e interesses.

A ampliacao dos campos de pesquisa com a Educacao Infantil passa
entdo a transformar pela acdo-reflexdo-acdo (SCHON) a formacao do
professor de Educagdo Infantil. Antes desses adventos o profissional
de educacao infantil era visto pela perspectiva da informalidade ¢ da
menos valia. Bastava gostar de crianca e “ser mulher”. Um pensamento
centralizador difundido até o periodo da ditadura militar.

O fato de termos avangado tanto em outros tantos campos de
pesquisa nos mostra também uma fragilidade, uma lacuna, um vazio
que precisamos identificar, e pensar sobre o porqué da dificuldade da
expansdo de pesquisas quanto a diversidade de géneros na educag@o
infantil. E por onde esta pesquisa tem entrado nas universidades e
escolas. Uma pista que seguimos € que a problematizagao da questio da
diversidade de géneros vem sendo trabalhada principalmente através da
literatura infantil, embora esta literatura ainda se apresente fragil - tanto
na abordagem do tema quanto na estética literaria.

Dentro de um certo modismo mercadologico, 0 que nos preocupa
como especialistas, ¢ que a literatura infantil, sem duvida ¢é hoje, dentro
do cenario literario e editorial, o nicho de maior desenvolvimento,

aquele que mais cresceu nas ultimas quatro décadas.

O mercado editorial brasileiro esta entre os maiores do mundo. O
relatério Global Map of Publishing Makers, da International Publishers
Association, elaborado em 2012, o coloca como o 9° do planeta. E,
mesmo tendo perdido félego, com um encolhimento de 5,16% em
relacdo ao ano anterior, faturou cerca de R$ 5,41 bilhdes em 2014.

Neste mesmo ano de 2014, o governo federal, através os programas
de incentivo a leitura — PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
do PNBE (Programa Nacional de Biblioteca da Escola) ¢ PNAIC
(Programa Nacional pec¢a Alfabetizacdao na Idade Certa) — investiu, de
acordo com os dados publicados no site do SNEL (Sindicato Nacional
dos Editores de Livros), o total de R$ 1.176.517.074,40, para adquirir
155.391.933 exemplares dos titulos selecionados. A maioria expressiva
desses livros selecionados ¢ literatura infantil. E que literatura infantil é
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esta que chega a escola? A maior parte foi escrita por autores renomados
na area, profissionais que estdo neste mercado ha muito tempo. E
estes numeros nao nos deixam esquecer que estamos falando de um
“mercado” editorial.

Recuando um pouco, vale lembrar que em 1968 foi criada a Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Este acontecimento
inaugura uma nova fase na histdria da literatura infantil nacional, porque
¢ quando se iniciam as expressivas campanhas de incentivo a leitura
das criangas, em casa e nas escolas. Houve um crescimento vertiginoso
desse mercado. Grande parte dos autores consagrados comegou a
produzir nas décadas de 70 e 80, quando os livros infantis passaram a
ser amplamente divulgados em feiras literarias, eventos, etc. Na esfera
académica, surgem as disciplinas e os cursos de especializagdo, nos
cursos de Letras e Pedagogia, voltados, especificamente, para o estudo
e a pesquisa da literatura infantil.

As escolhas dos livros infantis para as escolas nunca sdo neutras;
cada escolha presentifica uma agao consciente. E como nenhuma escolha
em educacdo ¢ neutra e nosso trabalho ¢ justamente fazer das escolhas
que ndo foram feitas por nos, educadores, novos encaminhamentos
conscientes. O ato de ler isolado ndo cria em si mesmo o fendmeno da
consciéncia e da criticidade. Nem tudo que se 1€ cria a consciéncia de
cidadania, de pertencimento. Uma visdo que se mantém até hoje, como
pode ser depreendido do slogan “Quanto mais vocé l&, melhor vocé
fica”, utilizado em campanha de incentivo a leitura patrocinada pela
TV Globo e pela Fundagdo Roberto Marinho no ano de 2015. Essas
representagdes sociais criaram (e criam) a nogao de que basta ler muito,
qualquer coisa, ler por ler. Tirou-se do verbo a sua polivaléncia, as suas
alternancias, os valores, todas as nuances que tornam o ato de ler um
ato de complexidades. O que as criangas estdo lendo? Quem escolhe
o que elas “deverdo” ler? Qual a qualidade literaria desses livros? Ou
nao se precisa de qualidade literaria para livros infantis porque € “facil”
escrever para criangas?

E evidente que ndo é facil escrever para criangas. Assim como
ndo ¢ facil publicar livros que toquem em temas que problematizem
as questdes ligadas a heterogeneidade na constituicdo da familia, ao
feminismo, aos preconceitos, a diversidade étnica, a diversidade
religiosa, e, principalmente, o grande temor dos profissionais da
educacdo infantil: a diversidade de géneros.
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Mesmo com a pujanca do mercado, a literatura infantil voltada as
questdes de género ndo encontra espaco nas grandes editoras. Um livro
pioneiro como A4 Princesa e a Costureira, que usa o estilo dos contos de
fada para narrar o amor entre duas jovens, ndo teve acolhida nos selos
mais renomados (e mais bem distribuidos). Foi escrito em 2009, mas s6
em 2015 foi lancado pela Metanoia Editora, focada no publico LGBT.
Como a autora, Janaina Leslao, tinha apenas o texto, foi necessario
apelar a doagdes a fim de que as ilustragdes fossem pagas. Para isso
adotou-se o sistema de crowdfunding ou financiamento coletivo. O
crowdfunding é uma forma de arrecadag@o de fundos via internet para
causas, produtos ou iniciativas dos mais diversos fins — normalmente,
quem busca a verba inscreve-se em portais especificos e tem um prazo
definido para conseguir o montante. Isso cria uma sensacdo de urgéncia
naqueles que se dispdem a doar para a causa ou iniciativa de preferéncia.
No caso de A4 Princesa e a Costureira, o prazo era de 35 dias, mas o
total necessario foi atingido em apenas seis.

A existéncia e o crescimento do crowdfunding evidencia que o
mercado editorial faz a sua selegdo a partir do que ele considera o
publico alvo para a literatura infantil, mas nem sempre este publico alvo
sera a crianga, “a crianga selvagem”. E um mercado editorial que foca
na quantidade e ndo especificamente na qualidade literaria ou ainda na
qualidade da problematizagdo, ou seja, ndo se leva em conta a formagao
de sujeitos criticos através da literatura. Esta ¢ uma ilusao de simulacro.
Porque vendem livros “para criangas” sdo bons para as criangas?

Contar a historia de amor entre duas princesas € para muitos pais e
profissionais da educacdo um incentivo aquilo que eles tanto temem,
que ¢ lidar com a sexualidade de suas filhas e filhos, lidar também
com sua propria sexualidade. E preciso entdo negar a existéncia do
lesbianismo, suprimir a literatura infantil que toque em qualquer
possibilidade de compreensio e comunicagdo com 0s proprios
sentimentos e ressentimentos, com as proprias emocgdes, com o
desamparo, o abandono, a perda, a morte, o abuso sexual, o suicidio.
Todos esses assuntos sdo deixados a margem propositalmente, excluidos
de qualquer debate, excluidos do didlogo. Preferem o lago silencioso e
silenciado dos inocentes e esquecem que a superficie traz nela muito do
fundo, do pro-fundo.

No nordeste brasileiro dos anos setenta, onde a autora principal
deste ensaio nasceu e foi crianca, os pequenos eram levados para os
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velérios da familia e faziam fila para beijar o finado, a finada quando
era pessoa da familia. O beijo tocava a superficie gélida da tia-avo e a
infincia ali se encharcava de sentidos sobre a morte. Quando um dia a
autora quis tratar do tema com seus alunos, criangas pequenas de uma
escola particular, foi advertida para nao “criar traumas desnecessarios
nas criangas” e incentivada “a falar sobre o ludico” como se no ladico
nao coubesse a morte de tudo o que um dia viveu.

Do lugar da negacdo nascem as regides intocaveis. Mesmo que a
familia tradicional esteja desmantelada, ndo tocaremos no assunto.
Mesmo que o nosso desejo e nosso afeto apontem dire¢des consideradas
ndo convencionais para alguns ou muitos, ndo tocaremos no assunto.
Sobre o que falaremos entdo? A infancia ndo ¢ e nem nunca sera uma
regido intocavel. Ela ¢ trespassada por tudo que ha de real e simbdlico,
pelo imaggético, pelo bem e pelo mal, pela violéncia cotidiana, pelo
trabalho infantil, pelas chacinas de outras criangas em portas de igrejas.
De quais criangas esconderemos o que consideramos maldade?

A leitura da literatura ndo tem regides intocaveis. A leitura da
literatura infantil também nao deveria ter. No livro Que ¢ Literatura?
(1999, p.42), Sartre diz:

A leitura é um exercicio de generosidade; e aquilo que o escritor pede
ao leitor ndo € a aplicagdo de uma liberdade abstrata, mas a doagdo de
toda a sua pessoa, com suas paixdes, suas prevengoes, suas simpatias,
seu temperamento sexual, sua escala de valores. Somente essa pessoa
se entregara com generosidade; a liberdade a atravessa de lado a lado e
vem transformar as massas mais obscuras da sua sensibilidade.

Entre os tantos livros na vida e na escola estao os livros de literatura
infantil. Para quem sdo escritos esses livros? E por quais veias, vieses
e vias, versas e transversas, sdo escritos? Talvez porque sejam seus
autores seres “desvendantes”, como quis Sartre, ao defender a ideia de
uma realidade humana também desvendante, na qual o homem é o meio
pelo qual as coisas se manifestam. O texto literario, nos aproximando
das ideias de Sartre (1999), seria talvez essa manifestacdo humana
desvendante, feita de palavras. Carecemos desta por¢do de qualidade
literaria na literatura infantil, carecemos dessa manifestacdo humana
sensivel e desvendante.

r

Sob a otica de Ezra Pound, a literatura ¢ “(...) linguagem carregada
de significado. Grande literatura é simplesmente linguagem carregada
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de significado até o maximo grau possivel. [...]. Enfim, literatura ¢
novidade que permanece novidade” (POUND, 1977, p. 32-33, grifo
nosso). Isto nos leva a pensar sobre o quanto a leitura literaria ¢ a
vida com todos os seus sentidos. Por isso Paulo Freire (2003) nos diz
que saber ler ameaca pelo potencial transformador, capaz de provocar
rupturas no estabelecido. Mas, para isso, ndo podemos entrar numa
leitura superficial, aparente. Para provocar rupturas, questionamentos,
decisoes e solucdes € preciso que se faga a “leitura de mundo”, uma
leitura que vai além das (im)possibilidades, que traz para a sala
de aula multiplicidades de vozes representadas pela diversidade
multifacetada que se revela por meio de marcas temporais, territoriais,
socioculturais.

Sem excluir o que for “pago” e dito como “eficiente” nos materiais
infantis, incluindo ai o livro, pensamos que ¢ realmente na interagao
com os outros que se desenvolve uma aprendizagem fundante com
a comunidade, seja através da estrutura da linguagem, da musica,
da arte, dos jogos e brincadeiras e de toda uma historia coletiva, que
também ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo de todas as
criangas. E através da compreensio de todos esses elementos culturais
que comegamos a apreciar o sentido complexo do desenvolvimento
da crian¢a — no seu crescimento emocional, social, fisico, enfim no
seu crescimento humanistico que pode lhes ensinar e nos ensinar,
educadores, sobre as nossas tantas potencialidades.

Na educagao infantil e nas séries iniciais as criancgas estardo vivendo
um processo continuo de criacdo e recriagdo com a proprias linguagens,
com o corpo, com a sexualidade, com a relagao de descoberta e interacao
com o0s objetos. E esse processo tem como premissa o potencial criativo
de quem vé o mundo, 1€ 0o mundo e 0 imagina reinventando a si mesmo o
tempo inteiro. E de fundamental importancia que o “brincar” faga parte
desse processo, nao apenas como apéndice para algum conteudo ludico
dos livros infantis, mas como parte fundamental da aprendizagem da
crianga através da imaginagdo e da sensibilidade. Por isso nao podemos
apartar a crianca de suas emogdes diante do mundo e diante das histdrias,
das palavras contidas nos livros infantis.

Nesse propoésito somos tomados de questionamentos que nos levam
a conviver com o inesperado, entendendo a diversidade de logicas das
criangas, compreendendo-as numa relagdo potencializadora de dizer e
ouvir afetivamente, mesmo o que ndo foi dito ou até mesmo ouvido, a

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 29-48, 2017



46

partir de outras logicas, a sua propria voz, recuperando outras vozes,
de maneira inovadora, critica e até cautelosa — pode ser, mas sempre
audaciosa. Esse movimento ¢ que nos da impeto para a busca constante
de uma leitura inaugural de n6s mesmos.

Falar, ouvir, ler com as criangas estd no nosso horizonte permanente
de possibilidades. Trabalhar com a diversidade de géneros através da
literatura infantil também estd. Se ha mecanismos de impedimento,
de censura, silenciamento, cabera a todos nds que trabalhamos com a
infancia, em qualquer que seja o contexto educacional, encontrar formas
de comunicar, formas de lutar contra o estabelecido que nos fere, formas
de potencializar nossas agdes e reagdes diante da opressdo, do medo e
da violéncia nas relagdes que nos subalternam e que subalternam os
nossos desejos.

Hé criangas esperando livros infantis nos quais elas se reconhecam. Ha
livros infantis esperando a escrita de autores que superem o imobilismo
do mercado editorial e escrevam historias sobre a diversidade, nas quais
eles e as criangas se reconhecam. Ha um vazio a ser preenchido por
nossas maos, nossos olhos, nossos pés, nossos corpos, nossos sentidos,
nossos sonhos, nossa resisténcia em nao desistir de uma infancia com
corpo, um corpo de linguagens, um corpo que ¢ territorio sensivel, vivo
e liberto.
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