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RESUMO

Este texto discute por meio de uma pesquisa bibliografica alguns enfoques da Teoria
da Transposicao Didéatica (TD), em especial a transposicdo didatica interna e a
sobrevivéncia dos saberes no ambito do ensino da Fisica. Buscou-se reconhecer a
importancia de refletir sobre o processo de construcao do saber a ensinar, bem como
as adaptactes e aproximacdes estabelecidas pela noosfera. Para tanto, trouxemos
uma definicdo de Transposi¢do Didatica em Chevallard e sua abordagem na Fisica
através de Brockington e Pietrocola. Concluimos que € possivel a aplicabilidade da
TD em contextos para além da Matematica, porém, ainda existem alguns obstaculos
referentes ao tempo didatico e por vezes em torno da prépria noosfera, o que pode
impactar no processo de aprendizagem.
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ABSTRACT

This text discusses, through a bibliographical research, some approaches of the
Didactic Transposition Theory (DT), in particular the internal didactic transposition and
the survival of knowledge within the scope of Physics teaching. We sought to recognize
the importance of reflecting on the process of building knowledge to teach, as well as
the adaptations and approximations established by the noosphere. For that, we
brought a definition of Didactic Transposition in Chevallard and its approach in Physics
through Brockington and Pietrocola. We conclude that the applicability of DT in
contexts beyond the Mathematics, however, there are still some obstacles related to
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didactic time and sometimes around the noosphere itself, which can impact the
learning process.

Keywords: Didactic Transposition. Physical. Teaching. Learning.

INTRODUCAO

Inimeros trabalhos relacionados ao ensino expressam a necessidade
constante da discussdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas, porém grande
parte dos professores segue tolhida pelos sistemas educacionais ou até mesmo
confinada pelas préprias concepcdes (KHAZAEI; ROUCAU; KALMAN, 2018). Nao é
inusitado encontrar professores cerceados pelas condi¢cdes que Ihe sdo impostas no
ambiente escolar e pelas dificuldades em identificar ou definir os supostos basicos a
partir dos quais compreendem e justificam suas acles individuais e coletivas
(BOUFLEUER, 2001).

Deste modo, cada possivel inovacado curricular se torna um laborioso conflito
entre instituicdes de ensino, sistemas, professores e alunos, uma vez que envolva um
processo de transposicdo didatica, no qual se implementa, transforma e conjectura-
se, para finalmente estabilizar os saberes escolares aos objetivos formativos, as
habilidades afetivas, socioeconémicas e aos demais condicionantes existentes em
uma sala de aula.

Neste ensaio tedrico, ndo desejamos instituir respostas as acdes assertivas da
transposicdo didatica, tdo pouco aprofundar-se no vasto universo erigido por
Chevallard ao longo dos anos. Nossa proposta é fomentar discussfes acerca da
questdo: E possivel introduzir contetidos modernos nas ciéncias - principalmente na
fisica através de uma Transposicao Didatica (TD) centrada em atividades que tenham
maior énfase na argumentacao de cunho filosoéfico e na discusséo de caracteristicas

mais qualitativas do conhecimento?
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VISTAS A TEORIA DA TRANSPOSICAO DIDATICA

A transposicdo didéatica trata de métodos que buscam transferir um saber de
uma instituicdo® para outra instituicdo de ensino. Para que possamos compreender
melhor esta ideia, podemos pensar na transposicédo didatica como a converséo do
saber sabio em saberes escolarizaveis.

Esta teoria foi apresentada pelo socidlogo Michel Verret, em 1975, sendo que
para este autor havia a preocupacgdo do tempo destinado as atividades escolares,
visando compreender a funcdo social dos estudantes; este tempo apresenta dois
sentidos: o tempo do conhecimento, regulado pelo proprio objeto de estudo e o tempo
da didatica, definido em fungcédo das condicbes de transmissdo desse conhecimento
(LEITE, 2004).

A partir da década de 1980, o didata francés do campo do ensino da
matematica, Yves Chevallard, iniciou suas contribuicbes com a Teoria da

Transposicao Didatica, definindo esta teoria como:

Um conteddo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar
sofre entdo um conjunto de transformacdes adaptativas que véo torna-lo apto
a tomar lugar entre os “objetos de ensino”. O “trabalho” que, de um objeto de
saber a ensinar faz um objeto de ensino, € chamado de transposicao didatica
(CHEVALLARD, 1991, p, 39).

De acordo com Chevallard, as proposicdes anteriores a sua analise
apresentavam um debate vago em torno dos saberes escolares, o que lhe permitiu
refletir sobre as relacdes entre trés polos: professor, aluno e saber. Também chamada
de sistema didatico stricto sensu, define que o saber advindo de cientistas e
pesquisadores ao ser compartilhado entre professor e aluno precisa de adaptacdes
que permitam acessibilidade e interacdo, mediadas pelo saber nas situacfes de

ensino, conforme Figura 1.

8Uma instituicdo | € um dispositivo social que imp8e as pessoas que ocupam uma posicdo em |, modos
de fazer e de pensar proprios (CHEVALLARD, 1992 apud BITTAR, 2017, p. 366).
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Figura 1 - Triangulo Didatico (Fonte: ALMOULOUD, 2011)

Como se pode observar, essas relacdes/interacbes visam aprimorar as
conexdes entre a pesquisa advinda do pesquisador, que aborda o resultado de seu
trabalho através da despersonalizacédo®, descontextualizacdo® e a pratica que sera
adotada pelo professor, cuja missédo é utilizar-se de diferentes recursos e criacdes
didaticas no intuito de proporcionar o necessario dentro de determinada area de
ensino. De acordo com Pais (2019, p. 24) “nessa perspectiva, enquanto o saber
académico estd vinculado a descoberta da ciéncia, o trabalho docente envolve
simulagdes dessa descoberta”.

Assim, percebemos através do triangulo didatico que os elementos desse
sistema devem estar intimamente integrados entre si, ndo sendo possivel a separacéo

das relacdes entre professor, aluno e o saber.

ESTRUTURA DA TRANSPOSICAO DIDATICA

Chevallard define trés esferas de saber: Saber Sabio, Saber a Ensinar e Saber

Ensinado, sendo que cada um destes saberes baseia-se em diferentes grupos sociais,

40 pesquisador desliga-se dos vinculos autorais, apresentando um carater mais geral do saber.

5[o pesquisador] define previamente o vocabulario novo na forma de definicdo, que sé é compreendida
pelo leitor que possui 0s conhecimentos indispenséveis para assimilar o novo saber, objeto da
comunicacdo (ALMOULOUD, 2011, p. 195).

Revista Professare, ISSN: 2238-9172, Cacador, v.11, n. 3, p. €3065-e3065, 2022



com interesses e preceitos proprios, que operam juntos em um mesmo ambito. Este
espaco € chamado noosfera e atua na selecéo e trabalho da transposicdo didatica
dos contetdos de saber; assim, a noosfera € uma espécie de interface entre a
sociedade e as esferas de producdo do saber, sendo geralmente composta por
autoridades locais, pais de alunos, professores e outros agentes capazes de

influenciar no processo educativo.

A noosfera é o centro operacional do processo de transposigdo, que traduzira
nos fatos a resposta ao desequilibrio criado e comprovado entre os ideais e
possibilidades dos saberes cientificos (expresso pelos matematicos, pelos
pais, pelos professores mesmos). Ali [na noosfera] se produz todo conflito
entre sistema e entorno e ali encontra seu lugar privilegiado de expressao
(CHEVALLARD, 1991, p. 34).

Percebemos pelas palavras de Chevallard que a noosfera influencia em
aspectos tais como selecdo e escolha de contetdos, propdsitos e métodos que
conduzem o sistema de ensino. Além disso, a noosfera “desempenha [...] papel de
obstaculo a toda e qualquer tentativa de alteracdo, servindo como lastro que tende a
manter o projeto educacional em curso, até que ela prépria sofra modificacdes
significativas” (BROCKINGTON, PIETROCOLA, 2005, p. 393).

SABER SABIO

Conforme jA& mencionamos, Chevallard estabeleceu trés niveis de saber.
Inicialmente, falaremos do saber sabio, também chamado saber de referéncia, que é
aguele produzido por cientistas, intelectuais e pesquisadores. Almouloud (2011, p.
194) afirma que “o saber sabio é construido e faz parte do patriménio cultural do

pesquisador”.

SABER A ENSINAR

Devido as necessidades de transformacdo que os saberes académico-
cientificos passam para se tornarem adaptaveis a realidade escolar, teremos entéo o

saber a ensinar, geralmente apresentado nos livros didaticos e propostas curriculares.
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Bessa de Menezes (2004) declara que a transformacéo do saber sabio em saber a
ensinar € um longo processo e se da na noosfera, sendo idealizado por diferentes
atores, tais como especialistas de cada area e instituicdes, por exemplo, o Ministério
da Educacéo - MEC.

SABER ENSINADO

No espaco escolar, teremos uma nova transformacao realizada a partir da agao
do professor que se adequa ao programa que lhe foi apresentado, no intuito de que
os alunos tenham acesso as nocfes cientificas advindas do saber a ensinar. Aqui,
cabe ressaltar que:

O professor ndo transforma por iniciativa prépria o saber sdbio em objeto de
ensino. A escolha dos objetos a ensinar é definida institucionalmente por meio
de propostas curriculares, e € controlada de alguma forma pela sociedade -

autoridades locais, pais de alunos, autoridades administrativas da educacéo-
(ALMOULOUD, 2011, p. 196).

Dessa forma, podemos dizer que o papel do professor nessa esfera de saber,
também é de criar mecanismos para que o0 aluno por si sO seja capaz de refletir e criar

seu préprio aprendizado.

FASES DA TRANSPOSICAO DIDATICA
O saber é submetido a transformacfes, sendo que podemos dividir esse
processo em dois estagios: 1) a transposicao didatica externa, referindo-se a primeira
etapa, onde o saber sdbio passara por processos para poder ser ensinado, sendo
materializado através de livros didaticos, manuais de ensino, propostas curriculares e
é dita externa por se dar fora do ambiente escolar; 2) a transposicéo didéatica interna,
concebida como a ultima transformacéo sofrida pelo saber cientifico, sob o0 manejo do
professor e dos alunos.
Essa transposicao € realizada pelo professor, onde ele “transforma” o saber
a ser ensinado — que sera representado, na maioria das vezes, pelo livro

didatico — em saber ensinado, que seria a verbalizagcdo do saber, isto é, um
novo saber concebido (BESSA DE MENEZES, 2004, p. 13).
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E na Transposicéo Didatica interna que o papel do livro didatico em conjunto
com a acdo do professor desperta nosso interesse neste trabalho, com énfase ao

estudo da Fisica em turmas de Ensino Médio, conforme descreveremos a seguir.

TRANSPOSICAO DIDATICA NO ENSINO DE FiSICA

Nas palavras de Brockington e Pietrocola (2005), a observacéo de resultados
de quase vinte anos de trabalhos e pesquisas educacionais voltados aos programas
de Fisica no Ensino Médio permitiram perceber a necessidade de atualizacdo desses
programas, especialmente em se tratando da implementacdo de topicos de teorias
modernas e contemporaneas.

Percebemos que a Teoria da Transposi¢cao Didatica vem ganhando espaco em
meio as discussdes em outras Ciéncias além da Matematica, conforme proposto
inicialmente por Chevallard e ao realizarmos nossa pesquisa e leituras, encontramos
algumas referéncias que nos chamaram a atencdo, tal como o texto “Pudim de
passas”, #sqn! O modelo de Thomson em sequéncia didatica”, que propde:

[...] a gamificagdo como recurso para a transposicao didatica da histéria da
ciéncia. Elaboramos um jogo interativo, intitulado “Tabuleiro do Thomson”,

gue busca retomar aspectos conceituais e historicos relacionados ao modelo
proposto pelo cientista, bem como reforca a criticidade em relagdo a

expressdo “pudim de passas” [...] Pode servir tanto para retomada dos
conteddos quanto para acdes de cunho avaliativo (OLIVEIRA, HIDALGO,
2022, p.7).

Notamos no relato dos autores a preocupacdo em abordar fatores histéricos-
filoséficos, novas tecnologias, além de simplificacdes e omissdes inevitaveis devido
também ao tempo didatico, mas contemplando dois vieses epistemolégicos: o da
Ciéncia e da sala de aula, especialmente pelo fato de que a Transposi¢ao Didatica
‘estd associada a necessaria aplicagdo de conhecimentos anteriores para a
aprendizagem de um novo conceito” (PAIS, 2019, p. 20).

Outro fato que destacamos é que na TD, uma condicionante para atingir seus
objetivos é a simulacdo de situacdes, com intuito de provocar um debate cientifico
(ALMOULOUD, 2011), desta forma, laboratérios, tecnologias, experimentos que
visem o ensino de Fisica podem ilustrar conteudos abordados em sala de aula, além

de complementar as aulas tedricas. Dessa forma:
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[...] a fisica sempre esteve muito ligada aos procedimentos e praticas
experimentais, tanto que se acredita que ela, dentre as Ciéncias Naturais,
sempre foi - e continua sendo - aquela que tem uma relacdo bastante estreita
com atividades ligadas ao laboratério (ALVES FILHO, 2000, p. 44).

Ha tempos a percepcdo de laboratério é vista ndo apenas como um espaco
fisico cheio de fontes de tensdo, multimetros e outros aparelhos, mas também com
novas alternativas tecnolégicas a exemplos de simuladores e laboratérios virtuais, que
por vezes apresentam experimentos reais filmados ou ainda a simula¢cdes com

roteiros, atividades e sugestdes de uso.

SOBREVIVENCIA DOS SABERES

A TD é uma ferramenta de andlise que possibilita a verificagdo do trajeto de um
saber quando o mesmo se desloca do ambiente de origem para a sala de aula.
Contudo, ressalta-se que, apesar da necessidade da constante incorporacdo de
fatores sociais, politicos e comerciais, nem todos os saberes presentes no dominio do
saber sabio integrardo parte do cotidiano escolar.

Neste contexto, a noosfera atuara como mediador de escolhas, otimizando as
escolhas que possam conduzir o processo de ensino aprendizagem, o que podera
gerar indicios de caracteristicas relevantes para determinado saber, presente nos
ambientes escolares e nos materiais didaticos.

Brockington e Pietrocola (2005) enfatizam que a selecdo da noosfera € crucial,
possibilitando delimitar a sobrevivéncia das caracteristicas de um saber - que outrora
tenha por finalidade, tornar-se um objeto de ensino-, reforcando a ideia de uma gama
de caracteristicas a serem julgadas em agrupamentos emergentes nas varias etapas
do processo de transposicéo pelos atores envolvidos.

Chevallard descreve estas caracteristicas como: A abordagem consensual
entre 0 saber sabio e o saber a ensinar; A pertinéncia que o saber sabio necessita,
dentro de uma atualidade moral e biologica; A operacionalidade do saber e a
permissividade de criacdes didaticas. Para Astolfi e Develay (1995, p. 46), 0 processo
de transposicéo didatica transforma o saber, atribuindo-lhe um caréater epistemolégico
diferente. Desta forma, a manipulagdo e compreensdo deste saber,
epistemologicamente alterado, faz emergir a necessidade de uma maior compreensao

do processo de transposicao.
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Se considerarmos a reforma dos curriculos da educacédo, o uso da TD tem
enfrentado reveses, uma vez que seja eficiente como um instrumento de analise a
posteriori, porem limitando-se como uma ferramenta de organizacdo didatica de

atividades de ensino. Para Brockington e Pietrocola (2005, p. 394):

[...] a eficacia da transposicdo didatica se revela ao se avaliar o saber escolar
em retrospectiva [...] por meio dela, ao se analisar um curriculo ja
estabelecido, ou um curso tradicionalmente aplicado, é possivel acompanhar
el/ou retracar o percurso epistemoldgico ocorrido na transposicao.

Nesta condicdo, acreditamos que o conjunto de saberes, que emergem dos
programas escolares em determinados contextos histéricos, representam o montante
das conquistas obtidas no processo de transposicdo. Ainda reforcando a ideia,

Brockington e Pietrocola (2005, p. 398) denotam que:

[...] a introducéo de novos saberes deve ser feita de forma articulada com
outros saberes ja alojados nos programas de ensino|[...] negar radicalmente
um conteldo j4 tradicionalmente presente no sistema de ensino pode gerar
desconfianga por parte dos alunos para tudo aquilo que seja aprendido por
ele na disciplina.

A transposicdo didatica produzir4 entdo, certo numero de efeitos, como a
producao e criacdo de artefatos, a desdogmatizacao e a simplificacdo (RUMELHARD,
1987). No entanto as instituicbes de ensino nunca ensinaram saberes puros, mas
conteudos de ensino, algo que permeia apenas 0 ambiente escolar e que
normalmente ndo possui correspondéncia imediata nem com a esfera produtiva, tao
pouco cultural.

Por fim, analisando as ciéncias - principalmente a fisica, a qual embasa nosso
debate-, identificamos a l6gica de sobrevivéncia dos saberes como fator
preponderante, quando se admitiu que as ciéncias sdo areas do conhecimento nas
quais as TD introduzidas em séculos anteriores, alcancaram certa estabilidade, o que
lhes confere um rigido alicerce didatico. A falta de proposicdo de mudancas
contrapbe-se com um paradoxo de varios anos de experiéncia acumulada na
adaptacao e uso de atividades de ensino: “Por que ensinar”, “O que ensinar’, “Como

ensinar”’ e “Para quem ensinar”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho buscamos revisitar escritos relacionados a
Transposicdo Didética, pautada especialmente a partir de Chevallard, com énfase na
TD interna e na sobrevivéncia dos saberes nas Ciéncias e em especial, na Fisica.

O conceito de transposicéo didatica parece de ilustre e irrefutavel importancia
para o futuro do ensino. A TD foi muitas vezes, anteriormente mencionada, de maneira
intuitiva e compreendida como 0 emprego de adaptacgéo e transformacéo do saber em
objeto de ensino, em raz&o do lugar, do publico e dos objetivos didaticos a que se
propoe.

Contudo, os professores envoltos neste contexto, se encontram como
impotentes. Sao eles os agentes responsaveis pela modificacdo do saber no universo
escolar. E essa questdo que emerge e compde a rigorosa problemética que conecta
os trés saberes: 0 saber, aquele a ensinar e o ensinado.

A TD compde-se portanto, do ponto de vista do professor, em projetar e operar
suas proprias aulas, interagindo com um saber ja transformado, ou seja, no nivel do
saber ensinado, considerando as orientacdes providas pelos programas escolares e
pelas instrucdes (saber a ensinar), para adapta-los a propria classe. Neste contexto,
o professor nunca € um individuo isolado.

O cerne do estudo especifico da teoria da Transposi¢cdo Didatica é
representado por diversos exemplos das diferencas entre contextualizacéo originaria
e de ambito didatico; o seu objetivo é localizar as causas e, eventualmente, corrigi-
las. Acreditamos que isso pode desencadear, com o0 passar dos anos, ha mudanca
da formacao docente que, apenas orientados ao saber ensinado, ainda optam por
transmitir significados inadequados dos objetos cientificos e matematicos.

De algum modo, os professores de ciéncias e matematica, os organizadores
de livros didaticos, os diretores escolares, enfim, toda a noosfera, nos parece versada
a se libertar das regras de sobrevivéncia que desencadeiam o saber escolar
tradicional.

Acreditamos com base na bibliografia consultada, que a sondagem®, de novas

rotas para a TD, possibilitara a instauracdo de regras inovadoras, que vislumbrem a

60ptamos pelo uso deste termo, como um processo de investigacdo de modo extenso e metddico, em
determinado ambiente, substancia ou situacéo, fazendo uso de técnicas, métodos e metodologias.
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acomodacao entre as ciéncias para com 0 ambiente escolar e que promovam o prazer

e a ressignificacdo da praxis escolar.
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