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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a formagéo continuada ofertada aos
professores no nivel de pdés-graduacdo lato sensu em Atendimento Educacional
Especializado — AEE na perspectiva da educacéo inclusiva. A pesquisa fundamenta-
se em autores como Mantoan (2003), Freire (2003), Macedo, Carvalho e Plestch
(2011), Novoa (1995) e Silva, Hostins e Mendes (2016) e em documentos oficiais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n. 9.394/96, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI
(2008) e em outros subsequentes. O l6cus desta pesquisa € o curso de pés-graduacao
lato sensu em “Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educacao
Inclusiva” ofertado pelo IFNMG, na modalidade EAD. A abordagem do problema desta
pesquisa € do tipo qualitativa e a abordagem dos objetivos é classificada como
descritiva. Como técnica de levantamento de dados, preferiu-se a aplicacdo de um
guestionario, amostral, respondido pelos profissionais do Polo do municipio Juscelino
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Kubitscheck (MG). A formacé&o para o trabalho no AEE deve ser pensada de modo a
conferir aos profissionais da area saberes sobre a historia, a legislacdo e os tipos de
deficiéncia, bem como sobre as capacidades de pensar e mediar estratégias
pedagdgicas inclusivas diversas e, ainda, sobre as habilidades no uso de tecnologias
e de diversos sistemas comunicativos.

Palavras-chave: Educacao Especial. AEE. Formacao continuada.

ABSTRACT

This paper aims to analyze the continuing education offered to teachers at the lato
sensu postgraduate level in Specialized Educational Assistance — AEE from the
perspective of inclusive education. The research is based on authors such as Mantoan
(2003), Freire (2003), Macedo, Carvalho and Plestch (2011), Névoa (1995) and Silva,
Hostins and Mendes (2016) and on official documents such as the Law of Guidelines
and Bases of National Education - LDB n. 9.394/96, the National Policy on Special
Education from the Perspective of Inclusive Education - PNEEPEI (2008) and
subsequent others. The locus of this research is the lato sensu postgraduate course
in “Specialized Educational Service from the Perspective of Inclusive Education”
offered by the IFNMG, in the distance learning modality. The approach to the problem
of this research is of the qualitative type and the approach to the objectives is classified
as descriptive. As a data collection technique, the application of a sample
questionnaire was preferred, answered by professionals from the Hub in the
municipality of Juscelino Kubitscheck (MG). Training for work in AEE should be
designed in such a way as to provide professionals in the area with knowledge about
the history, legislation and types of disability, as well as the ability to think about and
mediate diverse inclusive pedagogical strategies and, also, about the skills in the use
of technologies and different communicative systems.

Keywords: Special education. AEE. Continuing training.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda a formacdo continuada ofertada no nivel de pés-
graduacgéo lato sensu em Atendimento Educacional Especializado (AEE) para fazer
frente & Educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Especificamente,
objetiva-se: situar o AEE e o profissional especialista que atua nesse espago de
Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva; refletir sobre a formacgao
continuada ofertada no nivel da pés-graduacéo lato sensu para a preparacdo de

profissionais especialistas em AEE; e avaliar essa formacdo continuada em AEE a
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partir das lentes dos académicos do curso frente aos desafios e as perspectivas para
a atuagao nesse campo.

De acordo com o Censo Escolar realizado no ano de 2020, apontado no
Resumo Técnico do Censo da Educacdo Basica, elaborado pelo INEP no ano de
2021, tem ocorrido significativo avanco na Educacéo Especial no que se refere ao
namero de matriculados. Esse nimero vem aumentando gradativamente. O niumero
de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou
altas habilidades/superdotacdo chegou a 1,3 milhdo em 2020, com um aumento de
34,7% quando comparado a 2016. Em 2016, a porcentagem de estudantes incluidos
era de 89,5% e, em 2020, passou para 93,3%. O maior quantitativo de matriculas esta
na etapa do Ensino Fundamental que, na ocasido, concentrava 69,6% das matriculas
na modalidade. Ainda, evidencia-se que as matriculas na ultima etapa da Educacgéo
Basica, ou seja, no Ensino Médio, foram as que mais cresceram, tendo um significativo
aumento de 99,3% (BRASIL, 2021).4

Contudo, ainda sao muitos os desafios encontrados na escola regular para que
se tenha uma educagao de qualidade socialmente referenciada para e por todos.
Pode-se dizer que o primeiro desafio € 0 preconceito existente em uma sociedade
altamente preconceituosa — sentimento de rejeicdo explicita ou mascarada sob a
forma de tolerancia (MANTOAN, 2003). Outros desafios relacionam-se a formacgéao
docente para fazer frente a inclusdo, aos modos de pensar e agir frente a inclusao das
pessoas com deficiéncias.

A justificativa pela escolha do tema da-se devido a escassez de trabalhos
relacionados nesta area e por ser um tema de grande importancia no cenario
educacional atual. Assim, a formacgao e/ou preparacéo do profissional da educacao,
neste contexto, deve ser repensada com base nas novas realidades e exigéncias
contemporaneas. A educacdo brasileira permanece com o desafio de garantir o
acesso e a permanéncia de todos na escola, com o objetivo do pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988; 1996).

4 Principal pesquisa estatistica sobre a Educagdo Basica, o0 Censo Escolar é coordenado pelo Inep e
realizado em regime de colaboracao entre as secretarias estaduais e municipais de educacéo. Abrange
as diferentes etapas e modalidades da Educacgéo Bésica: ensino regular; educacgéo especial; Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA); e educacéo profissional.
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Este artigo, de natureza quali-quantitativa (GIL, 2009), com aplicacdo de
qguestionario, fundamenta-se em autores como Mantoan (2003), Freire (2003),
Macedo, Carvalho e Plestch (2011), N6évoa (1995) e Silva, Hostins e Mendes (2016)
e em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDB n. 9.394/96 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - PNEEPEI (2008) e aqueles subsequentes, como as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica
(2009) e o Manual de Orientagcédo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (2010).

Assim, o artigo insere-se no campo das politicas de formacgéo continuada que
visam os saberes necessarios a efetivacdo da educacao na perspectiva inclusiva, com
intengdes valorosas, como a cultura de convivéncia, a solidariedade e a aceitagao das

diferencas no espaco escolar.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

O movimento da Educacado Inclusiva prevé a educacdo como um direito
humano fundamental que objetiva uma sociedade mais justa, buscando a
transformacdo da realidade de segregacdo escolar e social das pessoas com
deficiéncia, promovendo efetivamente a educacdo para todos. Nessa direcao, a

Constituicdo Federal de 1988 (CF) prevé, em seu art. 205, que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Na esteira da CF, em 1996, a educacao especial inclusiva foi assumida no pais
como uma modalidade de ensino que visa oferecer recursos pedagoégicos especificos
e, a0 mesmo tempo, recursos de integracao social, que respondam as necessidades
de cada educando (BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva, no ano de 2008, o Governo Federal langou uma renovada
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(PNEEPEI) — ainda vigente — para ampliar a educagéo especial inclusiva a milhdes de
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo no pais (BRASIL, 2008). Por meio da PNEEPEI, os
sistemas de ensino podem receber apoio para instalar salas de recursos
multifuncionais ou especificas, dar cursos de formagédo inicial ou continuada de
professores, melhorar a acessibilidade arquitetdnica e pedagodgica nas escolas e,
ainda, criar ou aprimorar o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Como se organiza o0 AEE? Quem é o profissional que atua no AEE?

O AEE é entendido como um servigo da modalidade de Educacao Especial a
ser prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos estudantes no
ensino regular, a partir de um conjunto de propostas pedagogicas e recursos de
acessibilidade organizados com o fim de promover autonomia e independéncia dos
alunos no espaco escolar e para além dele (BRASIL, 2008). A instalacdo do AEE tem
como amplo objetivo “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas”. (BRASIL, 2008).

A adesdo, por estados e municipios, é voluntaria, e as acdes decorrentes
resultam em repercussdes em diferentes areas. Compreende-se que ampliar o AEE
reduz perdas, elimina barreiras sociais e permite mais avancos, além de possibilitar,
aos educandos, mais realiza¢éo pessoal e social.

Exige-se, entdo, dos profissionais que trabalham no AEE, formacéo especifica
na modalidade de Educacdo Especial, especialmente com capacitacdo no que se
refere ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do Sistema Braille e do Soroban. Ainda
devem ter formacao especifica acerca de orientagdo e mobilidade, atividades de vida
autbnoma, comunicacao alternativa, programas de enriquecimento curricular,
adequacdo e producédo de materiais didaticos e pedagogicos, utilizacdo de recursos
Opticos e ndo Opticos, tecnologia assistiva, entre outras (BRASIL, 2008).

O profissional do AEE tem a incumbéncia de atuar em todo o espaco escolar,
gerindo o processo de incluséo de todos. Todavia, € preciso reservar a ele uma Sala
de Recursos Multifuncionais - SRM para o atendimento aos alunos com deficiéncia e,
sempre que necessario, destinada a acolher os pais desses alunos para as devidas
orientacdes (BRASIL, 2010). A SRM deve dispor de diversos materiais didaticos,

pedagogicos e de tecnologia assistiva para auxiliar os alunos com deficiéncia auditiva,
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visual, motora, cognitiva, verbal, com transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008; 2010). Conforme Macedo, Carvalho e
Pletsch (2011, p. 34):

A sala de recursos multifuncionais se caracteriza como um servico
especializado de natureza pedagogica com o auxilio de materiais especificos
e equipamentos tecnoldgicos, que apoiam e complementam o atendimento
educacional realizado nas classes de ensino regular, mediante a necessidade
do cumprimento do estabelecido nos documentos oficiais para a educacao.
Esse atendimento devera ser paralelo ao horario da classe comum em que o
aluno estiver “incluido”.

O AEE constitui, nesse sentido, uma importante estratégia para acompanhar,
orientar, flexibilizar e refletir sobre a inclusdo dos educandos publico-alvo da
Educacdo Especial que frequentam a escola publica regular, observando o
atendimento de suas necessidades, cientes de que seus processos de aprendizagem
e desenvolvimento séo Unicos e constituidos de singularidades e peculiaridades. O
AEE também é fundamental para potencializar os servicos ja existentes nas
instituicbes educativas e para promover a discussdo sobre escola inclusiva e a

formacao dos professores inclusivos.

FORMACAO CONTINUADA PARA O AEE E OS DESAFIOS E AS PERSPECTIVAS
DO CAMPO

A formacédo continuada de professores e especialistas da area da educacao
tem sido entendida, atualmente, como um processo permanente e constante de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional. Ela é realizada
apos a formacdo inicial em cursos de pds-graduacéo lato e stricto sensu, e ou a partir
de cursos livres e de aperfeicoamento (BRASIL, 1996; 2018), com o objetivo de
assegurar a constante atualizacao, qualificacéo e capacitagao dos profissionais.

O professor, inclusive o professor do AEE, deve se manter atualizado nao
apenas em relacdo aos fatos, acontecimentos e a alguns poucos conceitos, mas
principalmente em relacéo as novas tendéncias e praticas pedagdgicas na perspectiva
da educacao inclusiva. A formacao continuada tem muito a contribuir nesse processo,
uma vez que permite que o educador agregue conhecimento capaz de impactar no

contexto educativo e ali gerar positivamente uma transformacao.
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Refletindo sobre a formacé&o docente, Freire (2003, p. 28) assevera:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua
capacitacdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer formacédo permanente do ensinante.

E seguindo a pedagogia freiriana, Gadotti (2011, p. 41) afirma:

A formacéo continuada do professor deve ser concebida como reflexéo,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das Ultimas
inovacdes tecnoldgicas.

Quando o professor busca se aprimorar, ele abre espaco para novas praticas
educacionais e, com isso, da um novo significado ao processo educativo (TARDIF,
2002). As praticas desatualizadas, caracterizadas por metodologias e estratégias
fragmentadas e descontextualizadas, serao, entao, possivelmente, repensadas. Esse
processo formativo ainda carrega a oportunidade de refletir e, consequentemente, de
aperfeicoar as suas praticas pedagégicas de modo a promover o protagonismo de
seus alunos, potencializando, assim, mais e mais 0s processos de ensino e de
aprendizagem vividos por todos no espaco escolar (NOVOA, 1995; TARDIF, 2002).

A formacdo inicial, inica e exclusivamente, bem se sabe, ndo da conta de suprir
as lacunas do percurso do licenciando. Desse modo, na atual LDB, entende-se que
a formacéao continuada deve ser assegurada no ambito da valorizacdo do magistério.
No artigo 61 desta lei, afirma-se: “I - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servico [...]". (BRASIL, 1996). Ja no artigo 67, evidencia-
se a responsabilidade do sistema de ensino com a promocdo e a capacitacado
necesséaria, bem como o direito assegurado aos docentes: “ll — aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse
fim”. (BRASIL, 1996). Implica-se, nesse sentido, com a necessidade de ofertar aos
docentes espacos e tempos voltados a reflexdo continuada para a devida
fundamentacdo das praticas, garantindo, consequentemente, a qualidade da

educacéo que se deseja inclusiva.
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Por esse direcionamento, no atual Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014-
2024), a Lei n. 13.005, apresenta-se a seguinte meta no que se refere a formacao

docente continuada no nivel de pos-graduaco:

META 16 - Formar, em nivel de pés-graduacao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educagéo basica, até o tltimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacgédo basica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagfes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014).

Tendo-se evidenciado a relevancia da formacéo continuada, particularmente
no nivel de pés-graduacao, passa-se, entéo, a destacar as regras gerais da formacéao
continuada no nivel de especializagcdo em AEE. Atualmente, a formacado continuada
no nivel de pés-graduacao para o trabalho no AEE tem seguido as seguintes regras

comuns dos cursos de especializacao:

Art. 7° Para cada curso de especializa¢é@o sera previsto Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), constituido, dentre outros, pelos seguintes componentes:

| - matriz curricular, com a carga minima de 360 (trezentos e sessenta) horas,
contendo disciplinas ou atividades de aprendizagem com efetiva interagédo no
processo educacional, com o respectivo plano de curso, que contenha
objetivos, programa, metodologias de ensino-aprendizagem, previsdo de
trabalhos discentes, avaliacdo e bibliografia;

Il - composi¢éo do corpo docente, devidamente qualificado;

lIl - processos de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes;

Paragrafo Unico. Quando o curso de especializagdo tiver como objetivo a
formacao de professores, devera ser observado o disposto na legislacéo
especifica. (BRASIL, 2018).5

Obviamente que, de modo mais especifico, o curso de especializacdo em AEE
deve ser concebido e planejado a partir das incumbéncias docentes prescritas pela
“Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial para o Atendimento Educacional

Especializado na Educacéao Basica” (BRASIL, 2009), quais sejam:

Art. 13. Sdo atribuicbes do professor do atendimento educacional
especializado:

I. identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educacéo especial,

Il. elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade;

5 Resolugdo n. 1, de 6 de abril de 2018, a qual estabelece as diretrizes e normas para a oferta dos
cursos de pos-graduacao lato sensu no ambito do Sistema Federal de Educacgdo Superior, conforme
previsto no Art. 39, § 3°, da Lei n°® 9.394/1996, e da outras providéncias.
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lll. organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

IV. acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V. estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI. orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII. ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e
aumentativa, a informatica acessivel, 0 soroban, os recursos épticos e nao
opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de
orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e participacéo.

VIII. estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participagdo da familia e a interface com
0s servigos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.

Os desafios e as perspectivas para trabalhar no AEE podem ser localizados
nos varios objetivos e nas proposicées contempladas na PNEEPEI (BRASIL, 2008),
e, hessa esteira, encontram-se outros desafios e perspectivas, como as incumbéncias
profissionais minuciosamente descritas nas “Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica”
(BRASIL, 2009), aqui supracitadas, e nas praticas prescritas no “Manual de
Orientacao: Programa de Implantacao de Sala de Recursos Multifuncionais” (BRASIL,
2010). Além, é claro, daqueles desafios do cotidiano das escolas e das comunidades
onde estao inseridas, da caréncia de recursos financeiros e, consequentemente, dos
recursos humanos e materiais, das conhecidas fragilidades na formacdo docente,
reconhecidas, inclusive, no Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2014) e em
outros documentos oficiais, e das exigéncias do préprio atendimento educacional
especializado sob os principios da educacéao inclusiva.

Acerca da formacao continuada no nivel de pos-graduacao, destaca-se ainda
parte do conteido da Resolugdo CNE/CP n. 2, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac&do Continuada de
Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC - Formacdo Continuada),
criada pela Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019. Neste documento,
se concebem, primeiramente, competéncias profissionais docentes, como o amplo

saber sobre sua pratica pedagogica, as metodologias de ensino aperfeicoadas e as
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acOes de producao e percepcéo cultural no meio social em contexto e em geral. Tais
competéncias visam potencializar o desenvolvimento dos educandos em conjunto
com os conhecimentos, as praticas e os engajamentos profissionais, sendo,
entdo, estes 0s eixos que devem ser 0s vetores, tanto da formacao inicial quanto da
formacéo continuada de todos os professores, incluindo os professores do AEE, do

territorio brasileiro.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O lécus desta pesquisa, conforme adiantado, € o préprio curso de poés-
graduacéo lato sensu em “Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da
Educacao Inclusiva” ofertado pelo IFNMG, no decorrer do ano de 2021, na modalidade
EAD. Esse curso teve como objetivo geral: “Contribuir para a formacéo de professores
para atuarem no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva em Salas de Recursos Multifuncionais das escolas comuns das
redes publicas de ensino ou outros espacos”. (IFNMG, 2021). O curso foi destinado,
prioritariamente, a professores da carreira do magistério da Educacdo Basica
portadores de diploma de nivel superior.

Apresenta-se, a seguir, no Quadro 1, a organizacao geral do curso: nucleos,
componentes curriculares, carga horaria tedrico e pratica de cada componente
curricular e carga horaria total.

Quadro 1. Matriz curricular e carga horéria do curso de Pos-graduagéo lato sensu em “Atendimento
Educacional Especializado na Perspectiva da Educagéo Inclusiva” oferecido pelo IFNMG

Nucleos Componentes Curriculares Carga Horaria
Tedrica Pratica

Ambientacdo em EAD 20 0
Historia da Educacdo Especial e Inclusiva no 20 0

Nucleo de Estudos de | Brasil: Aspectos Histéricos, Filoséficos e Legais

Formacéao Geral Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 40 0
Metodologia de Pesquisa Cientifica 40 0
Atendimento Educacional Especializado em 40 0
Deficiéncia Fisica/Psicomotora e Mobilidade
Reduzida
Atendimento Educacional Especializado em 40 0
Deficiéncia Auditiva e Surdez
Atendimento Educacional Especializado em 40 0

Nucleo de Deficiéncia Visual: Cegueira e Baixa Visdo

Aprofundamento e Atendimento Educacional Especializado em 40 0

Diversificacéo de Deficiéncia Intelectual

Estudos Atendimento Educacional Especializado em 40 0
Transtornos Globais do Desenvolvimento
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Atendimento Educacional Especializado em 40 0
Altas Habilidades/Superdotacdo, Deficiéncias
Multiplas e Surdo-cegueira

Nucleo de Estudos Trabalho de Concluséo de Curso 0 40

Integradores

Carga horaria: 360 40
400

Fonte: Adaptado de IFNMG, 2021.

A abordagem do problema desta pesquisa € do tipo qualitativa (MINAYO, 2013)
e a abordagem dos objetivos é descritiva (GIL, 2009). Como técnica de levantamento
de dados, preferiu-se a aplicagdo de um questionario, amostral, respondido pelos
profissionais do Polo do municipio Juscelino Kubitscheck (MG), que buscaram, no
curso, a formacéo continuada para atuar na area da educacao e, possivelmente, no
AEE de diversos nucleos e extensdes do nosso pais. O questionario foi enviado via
Google Forms para todos os cursistas do referido polo de EaD, nas duas primeiras
semanas de novembro. Lograram-se, até o fim do prazo de entrega, 25 questionarios
respondidos, 0 que se considera uma relevante amostragem. E importante revelar que
esses cursistas ja se encontram na fase de conclusdo do curso, o que pressupde a
possibilidade de avaliar o curso. Os sujeitos da pesquisa, por questdes éticas, serdo
identificados pelas letras do alfabeto brasileiro: Cursista A; Cursista B; Cursista C e
assim sucessivamente.

Na opinido de Lakatos e Marconi (2010, p. 201), o questionario “[...] € um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presencga do entrevistador”. Trata-se,
pois, de uma importante ferramenta capaz de atingir um namero consideravel de
pessoas em um curto tempo e com vantagens, como: “[...] economiza tempo, viagens
e obtém grande numero de dados; atinge maior nUmero de pessoas simultaneamente;
abrange uma area geografica mais ampla [...]". (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 201).

Quanto ao tratamento dos dados levantados, optou-se pela analise de
conteudo sob o viés de Bardin (2011). A autora define a analise de contelldo como
um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes pelo qual devem ser utilizados
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo das mensagens e de seus
conteudos. Essa analise de contetdo desenvolve-se em trés fases complementares:
a) pré-andlise; b) exploracdo do material; e c) tratamentos dos dados, inferéncia e

interpretacéo. Os dados sé&o apresentados em categorias, conforme segue.

Revista Professare, ISSN: 2238-9172, Cacador, v.12, n. 1, p. €3091-e3091, 2023



12

A FORMACAO CONTINUADA NO NIVEL DA POS-GRADUACAO LATO SENSU
EM AEE SOB AS LENTES DOS CURSISTAS

Quem sdo os ‘especializandos’ que responderam ao questionario? O que eles
dizem sobre a pos-graduacéao lato sensu em AEE? Como avaliam o curso? Quais as
expectativas? Quais as fragilidades? Essas e outras perguntas foram respondidas no

questionario aplicado neste fim de semestre letivo.

QUEM SAO OS SUJEITOS DA PESQUISA?

Conforme os dados obtidos, do total de 25 sujeitos da pesquisa, 23 (92%) deles
se identificaram como sendo do sexo feminino e dois (8%) do sexo masculino. Quanto
a idade, oito (32%) se declararam na faixa etaria entre 31 e 40 anos, 13 (52%) tém
entre 41 e 50 anos e quatro (16%) tém entre 51 e 60 anos. No que diz respeito a area
de atuacao, 24 (96%) disseram que atuam no magistério/na educacdo e uma (4%)
disse que ndo atua na area. Do total, 23 (92%) atuam na rede publica e um (4%)
trabalha na rede privada de ensino, sendo 14 (56%) como concursados/efetivos, 9
(36%) como contratados por tempo determinado e um (4%) com contrato do tipo CLT
na escola privada.

Por fim, os sujeitos da pesquisa declararam como formacao inicial de nivel
superior os seguintes cursos de graduacao: Licenciatura em Pedagogia (13 deles;
52%); Licenciatura em Normal Superior (quatro; 16%); Licenciatura em Educacao
Especial (dois; 8%); Licenciatura em Matematica (um); Licenciatura em Letras (um);
Licenciatura em Letras-Espanhol (um); Licenciatura em Quimica (um); Licenciatura
em Educacédo Fisica (um); Bacharelado em Teologia (um). Um (4%) dos sujeitos que
declarou ser portador de diploma em Pedagogia afirma ter também concluido o curso
de Bacharel em Humanidades; e outro registrou que concluiu Pedagogia, sendo ainda

Licenciado em Letras-Inglés e Bacharel em Direito.

O CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA AVALIACAO DOS CURSISTAS
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Em seguida, passou-se a explorar questdes mais propriamente relacionadas
ao objeto da pesquisa, ou seja, o curso de pos-graduacao lato sensu em AEE ofertado
pelo IFNMG. Assim, primeiro, questiona-se: a) Qual conceito vocé atribui ao curso de
especializacdo que estid cursando no IFNMG? A segunda pergunta foi: b) Qual
conceito vocé atribui ao curso no quesito promocao da inclusdo na escola regular? E
em terceiro lugar, indagou-se: ¢) Qual conceito vocé atribui ao curso no quesito pratica
inclusiva no AEE no espaco escolar? As opcbes de respostas compreendiam 0s
seguintes conceitos: “Excelente”; “Muito bom”; “Regular”; “Ruim”. As respostas a
essas perguntas fechadas podem ser verificadas antes em graficos, e, em seguida,

podem ser conferidas de forma descrita.

Qual conceito vocé atribui ao curso de especializagdo
que esta cursando no IFNMG?

3;12%

22;88%

= Excelente = Bom Regular = Ruim

Qual conceito vocé atribui ao curso no quesito promocao
da inclusdo na escola regular?

\

1; 4%

24;96%

= Excelente = Bom Regular = Ruim
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Qual conceito vocé atribui ao curso no quesito préatica
inclusiva no AEE no espaco escolar?

1; 4%

\

24;96%

= Excelente = Bom Regular = Ruim

E possivel ler, nos graficos apresentados, que 22 (88%) cursistas, ou seja, a
ampla maioria dos sujeitos da pesquisa, avaliam o curso com o conceito “excelente”
e outros trés (12%) cursistas avaliam o curso com o conceito “bom”. No que diz
respeito ao quesito “se o curso promove a inclusdo na escola regular”’, a avaliagao
com o conceito “excelente” foi a preferida por 24 (96%) dos ‘especializandos’ e apenas
um (4%) deles avaliou esse quesito como “bom”. No terceiro quesito, em que se avalia
especificamente “se o curso contribui para pensar a pratica inclusiva no AEE situado
no espacgo escolar’, pode ser visualizada igual quantidade de respostas: 24 (96%) do
total de cursistas optaram pelo conceito “excelente” e somente um (4%) deles optou
pelo conceito “bom”. Como se percebe, o curso € avaliado, pela ampla maioria dos
académicos da amostragem, como uma importante estratégia de promocdo da

incluséo no espaco escolar e no espa¢o do AEE situado na escola regular.

AS CONTRIBUICOES DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM AEE PARA O CAMPO
DE ATUACAO PELAS LENTES DOS CURSISTAS

Orientando-se pela igual intencionalidade de avaliar a formag&o continuada
ofertada no nivel de pés-graduacdo pelo IFNMG, com o intuito de fazer frente aos
desafios e as possibilidades no campo de atuacdo, indagou-se: a) Essa
especializacdo em AEE contribuiu para vocé praticar a inclusdo na escola regular
conforme prevé a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva? Por qué?; b) O curso contribuiu para a pratica no Atendimento

Educacional Especializado — AEE na perspectiva inclusiva? Por qué?; e ¢c) Com esse
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curso vocé se sente apto a atuar no Atendimento Educacional Especializado - AEE?
Por qué? Antes de justificar, o cursista deveria marcar uma destas opgodes: “Sim”;
“Nao”; ou “Em parte”. As respostas as questdes fechadas podem ser conferidas de

imediato nos graficos seguintes.

O curso em AEE contribuiu para vocé praticar a inclusdo na
escola regular conforme prevé a PNEEPEI?

1; 4%

\

24;96%
=Sim = Nao = Em parte

O curso contribuiu para a pratica no AEE na perspectiva
inclusiva?

1; 4%

24;96%

= Sim = Ndo = Em parte

Com esse curso voceé se sente apto a atuar no AEE?

2, 8%

23; 92%

ESim ®N3ao ®Em parte

Pode-se dizer que ha quase unanimidade por parte dos cursistas sujeitos da
pesquisa sobre a contribuicdo do curso para praticar a inclusdo na escola regular
conforme prevé a PNEEPEI (2008), tendo em vista que 24 (96%) deles afirmam que
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a especializacdo em AEE contribuiu para esse objetivo e apenas um (4%) deles
apontou que contribuiu “em parte”. Da mesma forma que na primeira questao, também
na segunda a maioria declarou que o curso contribuiu para a pratica no AEE na
perspectiva da educacéo inclusiva, sendo que 24 (96%) marcaram “sim” e apenas um
(4%) marcou que o curso atende “em parte” a proposi¢cao. A maioria dos cursistas, 23
(92%) deles, ainda registrou que, com esse curso terminando, ja se sente apto para a
atuar no AEE, ao passo que outros dois (8%) dizem se sentir aptos “em parte”.

Nas respostas a primeira questédo, se o0 curso contribui para praticar a inclusdo
na escola regular conforme prevé a PNEEPEI, os académicos deixaram claro que o
curso de fato contribui para a sua formacéo de enfoque inclusivo. O Cursista D afirma:
“Eu néo tenho experiéncia na educacdo especial, mas através do curso construi um
conhecimento que levarei para a vida. Encerro o curso com uma Vvisdo muito mais
ampla da inclusdo escolar e dos beneficios que traz para toda a sociedade [...]”. O
Cursista L concorda que o curso contribuiu sobremaneira para praticar a inclusdo na
perspectiva anunciada, porque no curso, justificou ele, pdde acessar: “Otimos textos,
excelentes relatos de praticas pelos professores e aulas online enriquecedoras”.
Nessa direcdo, o Cursista N assim respondeu: “Porque aprendi conceitos, tive
orientacdo sobre como proceder, conheci um novo mundo de possibilidades para
ajudar pessoas com perfis diferentes a ter mais autonomia e independéncia”. O
Cursista X também concorda que o curso Ihe deu condi¢des de atuar no AEE guiado
pela politica nacional especifica, pois, na sua opiniao: “O curso apresenta um material
didatico com excelentes contribuicdes para a discussao sobre Educacao Inclusiva e
as atividades propostas ajudam na nossa reflexdo critica como docente que deve
ajudar nesse processo de inclusdo escolar’.

J& nas respostas a segunda questdo, se o0 curso contribui para a pratica
especifica do AEE na perspectiva da educacéo inclusiva, o Cursista D apresenta, em

varias linhas, a seguinte resposta:

O curso trouxe o conhecimento e a experiéncia dos professores, que sempre
ilustravam suas aulas com exemplos praticos vividos por eles ou que tinham
conhecimento. Nos féruns tive a oportunidade de ler sobre as experiéncias
dos colegas. Destacam-se trés atividades aplicadas do curso que foram
praticas, das disciplinas de Libras, AEE em Deficiéncia Intelectual e AEE em
Deficiéncia Visual e Cegueira. Gostei muito de produzir o video e 0s jogos,
foram atividades muito prazerosas. As outras atividades aplicadas foram
muito importantes, pois exigiram mais pesquisa e leitura para sua execucao,
0 que trouxe mais conhecimento, que € tdo necessario para repensar e
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melhorar a pratica pedagdgica. Todas as propostas foram muito bem
elaboradas e diversificadas, o que favoreceu o meu aprendizado.

O Cursista N avalia que: “Nos capacita em sermos bons profissionais”. O
Cursista P respondeu: “O aprendizado que tive durante o curso com certeza contribuiu
para essa pratica”. O Cursista X assevera: “Ainda ndo atuo no AEE, mas sinto-me
preparada para assumir essa fungdo”. Assim, como adiantado, 24 cursistas deixaram
suas impressdes dizendo que cursar a especializacado torna-os aptos a trabalhar
especificamente no AEE na perspectiva da educacéao inclusiva. Contudo, destaca-se
que o Cursista U diz se sentir apto “em parte” a pratica da educacéo inclusiva no AEE,
pois ressente-se da “[...] falta de maior volume de troca de experiéncias e praticas no
campo de atuagdo”.

Na ultima questdo dessa categoria de analise, se 0 cursista se sente apto a
assumir o AEE na perspectiva da educacdao inclusiva, a primeira resposta selecionada
para compor este texto também foi a do Cursista D que, de modo bastante
representativo do conjunto de respostas, afirma:

O curso deu suporte tedrico, forneceu momentos de contato com a pratica,
gue podem me auxiliar na atuacdo no AEE. Tive a oportunidade de fazer o
TCC sobre a préatica pedagdgica de uma professora do AEE, aprendi muito
com ela, e isso so foi possivel porque eu estava fazendo o curso. Senti falta
de mais momentos praticos, mas sei que a EAD tem suas limitagdes, mas,
mesmo assim, considero que estou preparada para comecar a atuar e

aprender mais no dia a dia da vida escolar. Sobre os desafios que surgirem,
com o apoio de meus pares, € muito estudo, irei ultrapassa-los.

Jé o Cursista |, respondeu: “Sinto sim, bem mais segura e com uma bagagem
de conhecimentos e praticas que vdo me ajudar bastante”. O Cursista O, por sua vez,
opinou: “[...] Os temas abordados e os estudos que tivemos fizeram com que eu me
sinta preparada para atuar no AEE. Aprendi cada tipo de deficiéncia de uma maneira
diferente [...]”. Porém, mais uma vez, o Cursista U declarou se sentir apto “em parte”
para assumir o AEE, e apresentou a seguinte justificativa: “Por que nem tudo é teoria,
preciso praticar”.

Conforme os fundamentos desta pesquisa, quando o professor busca a
formacdao teorico-pratica, ele abre espaco para novas praticas educacionais e, pouco
a pouco, vai dando novo significado ao processo educativo (TARDIF, 2002). De tal
modo, o0s saberes e os fazeres desatualizados e fragmentados poderédo ser

repensados e atualizados. Carrega-se, assim, o professor, a oportunidade de refletir
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criticamente sobre as praticas pedagdgicas, percebendo-as se estdo direcionadas
pela perspectiva inclusiva ou néo.

Com a formacéo especifica em AEE na perspectiva da educacéo inclusiva, se
supbe também que o professor sera capaz de compreender e por em pratica as
habilidades e competéncias norteadas pelos pressupostos da PNEEPEI (BRASIL,
2008) e pelos documentos mais especificos do AEE, como: as “Diretrizes
Operacionais da Educacéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagdo Basica” (BRASIL, 2009) e o “Manual de Orientagdo: Programa de
Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010).

OUTRAS ESPECIFICIDADES DESSA FORMACAO CONTINUADA EM
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Por fim, ainda atendendo aos objetivos da pesquisa, a fim de cartografar outras
mindcias sobre a formacao ofertada na sua relacéo direta com as incumbéncias na
atuacao no AEE, foram aplicadas duas outras questdes do tipo abertas: a) Aponte/liste
aquilo que vocé considera muito importante para o trabalho no AEE que esse curso
promoveu; e b) Na sua opinido, o que faltou nesse curso para melhor atuar no AEE?
Dentre as respostas sobre aquilo que o especializando sujeito desta pesquisa
considera muito importante para a pratica no AEE que o curso promoveu, acredita-se
ser relevante evidenciar alguns dos apontamentos dos cursistas que fazem pensar
sobre a relacdo direta do curso de especializacdo em AEE com o campo de atuacao.

O Cursista D, assim se manifestou:

O curso promoveu a conscientizacdo sobre a importancia de ter um olhar
diferenciado que demonstra empatia pelos alunos da educacéo especial; o
atendimento as necessidades especificas de cada aluno, pois isso auxilia no
processo de aprendizagem, na socializacdo, no crescimento pessoal e na
autonomia do aluno; usar os recursos de tecnologia assistiva, que podem ser
produzidos, muitas vezes, com recursos e materiais simples ou reciclados, e
gue cumprem a funcdo de suprir uma necessidade do aluno; adequar o
material didatico, o curriculo e o0 espago escolar para receber,
adequadamente, o aluno com deficiéncia ou Transtorno Global do
Desenvolvimento. O curso nos mostrou a importancia do envolvimento de
todo o corpo escolar na educacgéo da crianca; destaca o valor da formacao
continuada do professor e do trabalho em equipe. Ficou bem claro que uma
escola inclusiva é aquela que esta preparada para receber a todos.
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O Cursista K, por sua vez, fez questdo de listar os aspectos do curso de
especializacdo avaliado na pesquisa que contribuiram para a sua futura vida
profissional no AEE: “Respeito com o proximo; Cumprimento das leis; Sempre buscar
estudar; N&o cruzar os bracos diante dos obstéaculos; Estar com a mente aberta para
0 novo; Seguir as normas da instituicdo que trabalha; Manter contato sempre com as
familias; Acolher o aluno com muito respeito e ética”. O Cursista L registrou: “Respeito
ao aluno de AEE, entendendo que ele é um ser capaz e que o foco deve ser as suas
potencialidades e ndo as suas limitagdes”. O Cursista O apontou: “A maneira de lidar
com a deficiéncia; o modo de trabalhar com cada criang¢a; a riqueza de materiais
adaptados; os estudos de autores renomados que nos servem de apoio para recorrer
sempre que necessario; 0S recursos pedagogicos e a inclusdo acima de tudo”. O
Cursista P evidenciou: “Aqui engloba todos os pontos positivos, infelizmente o tnico
fator que deixou a desejar, foi devido a realidade em que vivemos, de ndo ser
presencial. Imagina essa pds com aulas praticas! Mais rico se tornaria 0 Nosso
aprendizado!”. Traz-se aqui ainda a resposta do Cursista Y: “Formagéo e o olhar
amoroso para com todos”. Registros semelhantes ao ultimo destaque também
puderam ser lidos em outras quatro respostas dos colegas cursistas, particularizando,
assim, a necessidade de “gostar” e “amar” o trabalho que se propde no AEE dos
diferentes nucleos e das diversas extensdes do pais.

Como se pode perceber nas diferentes respostas, 0s cursistas avaliam que o
curso contribuiu fortemente para o trabalho no AEE na perspectiva da educacgao
inclusiva, como postulam a atual PNEEPEI (BRASIL, 2008) e os documentos oficiais
subsequentes, além, claro daquilo que defendem diferentes autores da area:
MANTOAN (2003); MACEDO; CARVALHO; PLETSCH (2011); SILVA; HOSTINS;
MENDES (2016). Sobremaneira, destaca-se a promoc¢ao de um “olhar” voltado ao
paradigma da educacao inclusiva e os principios desse atual modo de pensar o
atendimento. Também evidenciam-se o0s desafios e as perspectivas quanto ao
trabalho pratico inclusivo na escola regular e, mais particularmente, no AEE, que se
referem: ao proprio fortalecimento do atendimento na perspectiva inclusiva dos alunos
com deficiéncia no espaco escolar; a articulacéo entre alunos, professores e familias;
a ética profissional no atendimento ao publico da Educacao Especial; ao enfoque nas
potencialidades dos alunos com deficiéncia; a acreditar e enfrentar desafios na

inclusédo dos alunos com deficiéncia; a flexibilizag&o curricular; a pratica da adaptagao
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de materiais diversos para favorecer a inclusdo; ao uso de tecnologias assistivas; a
necessidade da formacé&o continuada, entre outras coisas.

Enfim, como anunciado, foi questionado o que, na opinido dos cursistas, “faltou”
no curso ofertado para “melhor” atuar no AEE, considerando a perspectiva da
educacao inclusiva. Do total das respostas, seis sujeitos da pesquisa afirmaram que
‘nédo faltou nada” e trés registraram que o curso foi “excelente”. Varios elogios foram
feitos ao curso, como no caso da resposta do Cursista J: “So tenho que agradecer por
este curso. Parabéns por todos envolvidos. Excelente!”. Esta é também a opinido do
Cursista V: “Acredito que diante do contexto da pandemia o curso cumpriu com o seu
objetivo e a equipe deu todo o suporte aos cursistas para que todos(as) mesmo diante
das dificuldades pudessem concluir as atividades. S6 tenho a agradecer!”. Ja na
avaliacdo de quatro cursistas, poderia ser ofertada, durante o curso, “mais pratica” de
AEE. O Cursista B, por exemplo, mencionou que faltaram aulas praticas, deixando
como sugestao: “Aulas praticas em sala de aula comum expostas em video e/ou relato
de experiéncias”. O Cursista R também comentou sobre a falta da préatica no AEE,
porém, fez uma ressalva: “O que faltou foi um estagio nas salas de recursos (mas com
a pandemia néo foi possivel)”. Extrapolando o enfoque da pesquisa, foram
apresentadas algumas queixas sobre a orientacdo quanto a escrita do TCC,
especialmente no que se refere a auséncia dos professores orientadores; quatro
foram os cursistas que reclamaram, como é o caso do Cursista F: “Fragil foi a o
acompanhamento do orientador quanto a confec¢do do TCC, precisa ser melhorado”.

Assim como na questdo anterior, foram cartografadas diferentes minucias
relevantes para avaliar o curso ofertado e o cumprimento de seu objetivo maior: a
especializacdo/formacdo continuada de professores para o AEE nos diferentes
nucleos do pais. A ampla maioria dos cursistas avalia que o curso favoreceu a
especializacdo para atuar no AEE, e de tal modo, se dao por satisfeitos com o curso,
inclusive, elogiando a “equipe de suporte aos cursistas”. Alguns, contudo, apontam
como fragilidade a pouca oferta ou o incentivo da pratica no campo de atuacgao,
embora, como ressalvado, compreendam que no momento, devido a pandemia,
algumas praticas e possiveis estagios tenham ficado restritos. Nem por isso deixaram
de sugerir aulas praticas a partir de meios como videos e relatos de experiéncias.
Essas ultimas avaliagbes contrastam com os pontos fortes apontados nas respostas

anteriores, de que o curso colaborou para se pensar e praticar a inclusdo no espaco
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da escola publica regular, especialmente no espaco do AEE, visando atingir os
objetivos preconizados na PNEEPEI e nos documentos subsequentes e radicalmente
defendidos por Mantoan (2003) e outros. Em tempos em que as for¢as politicas vém
na contramdo ou a contrapelo da PNEEPEI, é importante que os educadores se
mantenham firmes, com solida formacado, confiantes e esperancosos nO pProcesso
educativo que se deseja pelas vias da educacéo inclusiva, preferencialmente ofertado

na escola regular.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, por fim, que o trabalho na escola regular e, particularmente no
AEE, na perspectiva da educacao inclusiva, tem um “propdsito” de “querer”, “pensar”
e “fazer” uma educagao que inspire o dialogo e o respeito as diferengas entre os
alunos e os profissionais da educacdo. Que, de tal modo, o AEE possa confrontar
formas desiguais de pensamento, busque metodologias interativas, que facam do
reconhecimento da diversidade a estratégia para uma nova aprendizagem e,
consequentemente, um pleno desenvolvimento, que conceba o aluno na sua
integralidade e respeite a dignidade de todo e qualquer individuo. O AEE, nesse
sentido, tem um importante papel no movimento e nos processos que se desejam
inclusivos. Todavia, precisa ser pensado de modo a conferir aos profissionais da area
saberes sobre a histéria, a legislacao e os tipos de deficiéncia; também deve favorecer
as capacidades de pensar e mediar estratégias pedagodgicas inclusivas diversas e,
ainda, desenvolver habilidades no uso de tecnologias e de diversos sistemas
comunicativos.

Como se pode perceber nas diferentes respostas, os académicos avaliam que
o curso contribuiu fortemente para o trabalho no AEE na perspectiva da educacao
inclusiva, como postulam a atual PNEEPEI e os documentos oficiais subsequentes,
além daquilo que defendem diferentes autores da area. Sobremaneira, destaca-se a
promogao de um “olhar” voltado ao paradigma da educagao inclusiva e aos principios
desse atual modo de pensar o atendimento educacional. Evidenciam-se, nesse
contexto, os desafios e as perspectivas quanto ao trabalho pratico inclusivo na escola
regular e, mais especificamente, no AEE, no que tange particularmente: ao

fortalecimento do atendimento na perspectiva inclusiva dos alunos com deficiéncia no
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espaco escolar; a articulacdo entre alunos, professores e familias; a ética profissional
no atendimento ao publico da Educacdo Especial; ao enfoque nas potencialidades
dos alunos com deficiéncia; a acreditar e enfrentar desafios na inclusdo dos alunos
com deficiéncia; a flexibilizagdo curricular; & pratica da adaptagdo de materiais
diversos para favorecer a inclusédo; ao uso de tecnologias assistivas; a necessidade
da propria formacéo continuada, etc.

Frente a esses e outros desafios e as perspectivas do AEE, avaliam, enfim, os
cursistas, que o curso de pés-graduacdo lato sensu ofertado pelo IFNMG, na
modalidade EaD, os torna aptos para atuar na escola e especialmente no AEE, na
perspectiva da educacédo inclusiva. Consideram ainda que estdo conscientes do
processo de inclusdo e dos seus principios, das suas incumbéncias legais e das

barreiras, como o preconceito, a serem enfrentadas e superadas.
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