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RESUMO

O presente texto objetiva compreender como a relacao teoria-pratica se (re)configura
no trabalho de professores universitarios dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas de duas instituicbes de ensino superior de Goiania (GO). Assim, pautado
no materialismo histérico dialético empreendemos uma pesquisa qualitativa por
intermédio do estudo de caso coletivo. Os sujeitos da investigacdo constituiram-se
professores universitarios que atuam nos cursos, sendo a coleta de dados através de
observacédo das aulas e entrevistas. Para leitura dos dados empregamos a Analise do
Discurso. Os dados reiteram uma compreensdo simplista sobre a relacdo teoria-
pratica na formacéao de professores de Ciéncias e Biologia. Por muitas vezes, a pratica
€ apreendida como demonstragdo em laboratério, e a teoria momento onde o
professor torna-se mero explicador de conceitos. Portanto, torna-se importante que 0s
espacgos universitarios instituam politicas de formacdo continuada, com vista a
(re)pensar uma formacdo que reverbere conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos de maneira critico-emancipadora.
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ABSTRACT

This text aims to understand how the theory-practice relationship is (re)configured in
the work of university professors of the Degree in Biological Sciences courses at two
higher education institutions in Goiania (GO). Thus, based on dialectical historical
materialism, we undertook a qualitative research through a collective case study. The
subjects of the investigation were university professors who work in the courses, with
data collection through observation of classes and interviews. To read the data we
used Discourse Analysis. The data reiterate a simplistic understanding of the theory-
practice relationship in the training of Science and Biology teachers. For many times,
practice is apprehended as a demonstration in the laboratory, and theory is the
moment when the teacher becomes a mere explainer of concepts. Therefore, it
becomes important for university spaces to institute continuing education policies, with
a view to (re)thinking an education that reverberates scientific, philosophical and
artistic knowledge in a critical-emancipating manner.

Keywords: Teacher education. Theory-practice relationship. Praxis. Biological
Sciences.

INTRODUGCAO

A educacdo, em uma concepcao critico-emancipadora, caracteriza-se como
um processo humanizador de carater técnico, politico e social. Portanto, implica o
carater relacional em que 0s sujeitos apropriam-se de praticas culturais construidas
historicamente, bem como transformam o mundo e a si mesmos. Além disso, decorre
de uma relacédo dialética entre a producdo e a transmissdo de conhecimentos

assumindo um potencial transformador da sociedade.

A Universidade, nessa perspectiva, € parte inseparavel da totalidade social, e
como tal torna-se expoente das situacdes de reproducéo e de mudanca que por sua
vez caracteriza a totalidade. Aludindo a Cunha (2013, p. 611), inferimos que o
“conhecimento tanto pode ser um lugar de resisténcia a regulagdo imposta, como
servir de instrumentos de poder em um contexto discursivo determinado”. Assim, ao
longo de sua historia, foi necessario que a Universidade, produtora de conhecimento,

se posicionasse frente a um modelo de formacé&o neoliberal ou contra hegemaonico.

Nas palavras de Magalhdes (2014, p. 110):
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A histéria nos mostra que a universidade publica acabou optando por
posicionar-se na contramdo do que Neves (2005) denominou de
fortalecimento de uma “pedagogia da hegemonia”; posicionou-se na luta
contra um estado de coisas que diminuia o tempo e qualidade epistemolégica
dos contetdos, em prejuizo a formacao de educadores que tém a docéncia
como alicerce de sua identidade profissional, articulada a base comum
nacional (DOURADO, 2013), conforme defende a Associa¢do Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da Educacéo (Anfope).

Assumir essa posicao implicou na defesa por uma formacéo de professores
nos limiares de uma epistemologia da préaxis conforme argumentam Silva, Limonta
(2014); Magalhéaes, Souza, (2015); Souza, Magalhaes (2016) e Silva (2019). Dessa
conjuntura, de luta, resisténcia e utopia, a formacdo de professores tenta se alocar
contra uma dimensao praticista, a qual tem se fundamentado em técnicas do aprender
a fazer, “0 que deslocou a perspectiva da aquisicdo de conhecimento para a de
desenvolvimento das competéncias, contribuindo para a fragilizacéo e fragmentacao
da formagdo” (MAGALHAES, 2014, p. 111). A Universidade, portanto, tem se
encontrado, sobremaneira a partir da década de 1990, momento em que formam
concebidas reformas educacionais com vista a estruturacdo de um novo sentido da

economia no estado Brasileiro, entre a pratica e a préaxis.

Prética e praxis ndo se configuram enquanto sindnimos, mas marcadores
préprios de concepcdes que historicamente (re)constituem a formacdo de
professores: epistemologia da pratica e epistemologia da praxis. A pratica, como
elucida Japiassu e Marcondes (1993), esta ligada as ideias do fazer, estando
imbricada ao que o homem exerce sobre as coisas para atender as necessidades de
sua existéncia. Para Reyes-Santana (2014) a pratica € uma realidade poliédrica que
se constitui de variaveis como: pedagdgicas, didaticas, sociais, psicoldgicas,
filosdficas, institucionais, profissionais, laborais, bem como de “crencas e suposicoes
profundas sobre o ser humano, a cidadania, o sentido do conhecimento e o saber, 0

conceito e o papel da cultura” (idem, p. 7).

No que concerne a praxis, Vazquez (2011, p. 221) a define a partir de sua
distincdo com atividade: “Toda praxis € atividade, mas nem toda atividade é praxis”,
sendo entendida, como atividade especifica, e ainda real, objetiva e material. Nesse
prisma, em um movimento de praxis, a pratica € apreendida “sempre como ponto de
partida e ponto de chegada do trabalho intelectual, através do trabalho educativo, que
integra estas duas dimensdes” (RODRIGUES; KUENZER, 2007, p. 59). Logo,
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caminhamos em um movimento de concretizacao do pensado em acéo, onde o sujeito
produtor da atividade de praxis é concomitantemente ao tempo que produz também
produzido, formado e transformado, j& que essa € atividade que objetiva a

transformacao do mundo.

Precisamos nos (re)fazer na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo, certos de
gue a existéncia humana néo se faz silenciosa, mas no alardear da contradicédo, o que
exige transformacéo. A transformacgao configura um estado de mudanca advindo do
processo de ensino-aprendizagem auténomo, critico, afetivo, ético e politico; um
movimento que implica mais que transferéncia de conhecimento, mas a posi¢cao
indagadora sobre a ciéncia e o cotidiano dos sujeitos em (re)formacao. Assim, falamos
de um compromisso do professorado que enquanto sujeito historicamente situado, e
marcado pelas relacbes politicas, econdmicas e culturais, produto e produtor da
realidade social, localiza-se como mediador, intelectual defensor de um movimento de
resisténcia engajada que provoca e conduz a participacdo no processo de mudanca

social.

O processo de ensino-aprendizagem se expressa numa praxis, relacdo
indissociavel entre teoria-pratica, mas também contetudo-forma e universidade-escola,
que reverbera construcdes de conhecimento e de sujeitos criticos, abertos,
autbnomos e emancipados. Para tal, cabe ao professorado ao adentrar aos espacos
de sala de aula, “estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibi¢cdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que

tenho — a de ensinar e nao a de transferir conhecimento” (FREIRE, 2011, p. 47).

No tempoespaco da formacéo de professores, em sintese, clamamos por:

Uma educagcdo que forme pessoas para serem solidarias e sujeitos
participantes da transformacdo de si mesmos, de suas préprias vidas e
destinos, de seus outros ao longo de suas vidas interconectadas, dos mundos
sociais, em que vivem suas vidas. Uma educacédo que conspire contra todo o
processo em macha de robotizacdo do humano, de horizontes curtos e
funcionais, de um individualismo que de forma alarmante torna-se, depressa
demais, a maior das virtudes, em um mundo em que o “sucesso da vida”
parece ser tudo o que as melhores escolas prometem e em que um mundo
pleno de “privé” parece ser o Unico paraiso pelo qual vale a pena estudar e
“vencer na vida” (BRANDAO, 2012, p. 49-50).
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Negamos, consequentemente, nessa formagdo uma Didatica “como campo de
mera normatizacdo de “como fazer”, realizando analises dos processos educativo-
pedagogicos de um ponto de vista sistémico e linear” (BARBOSA, 2019, p. 32). Posto
que 0 ensino, como j& iniciamos a aludir, € processo e, mais € ato politico-social.
Assumindo o planejamento didatico “as categorias do movimento, da interagao, da
autotransformacdo e da totalidade como pontos fundamentais de seu referencial
tedrico” (idem, p. 47-48).

No entanto, ndo podemos ser ingénuos, e acreditar que todos os espacos
formativos de professores, quer seja publicos ou privados, se alinham a uma
educacdo critico-emancipadora, na certeza que de muitas sdo0 as posicoes-
concepgles que se forjam nesses espacos. Ao professor, em meio a uma guerra
epistemoldgica, urge um posicionamento, afinal educar e, consequentemente, formar
professores, ndo € uma acao neutra, mas impregnada de sentidos. Ponderamos,
ainda que a pratica educativa ndo mente, quer seja, é esclarecedora de concepcoes,
assim € preciso que discurso e acao se alinhem, o que acreditamos ser possivel frente
a um processo de (re)formacéo dos espacos universitarios; curriculos e movimentos

de didlogo-formacéo alinhados a educacéo de qualidade socialmente referendada.

Dado o exposto, este texto objetiva compreender como a relacao teoria-pratica
se (re)configura no trabalho de professores universitarios dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas de duas instituicbes de ensino superior de Goiania (GO). Por
certo, defendemos a formacao inicial enquanto lécus de estruturacdo da identidade
docente, e ainda que esta se dé mediante a aquisicdo de um conjunto de
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos. Como pondera Silva (2019, p. 8), “o
professor necessita vivenciar uma formacdo de natureza cientifica, artistica, ética e
técnica, de elevando nivel, que impdem, portanto duras atividades de pratica e de

teoria”.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ESTUDO

A perspectiva tedrica que marca as reflexdes e 0 movimento de andlise nesse
trabalho é o Materialismo Histérico Dialético (MHD). Entendemos, com Lima e Mioto
(2007, p. 39) que a metodologia compreende o “discurso que apresenta o método

escolhido como lente para o encaminhamento da pesquisa”. Assim, esperamos ter
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colocado em evidéncia através do método, a contradicdo, o conflito, 0 movimento
historico, a totalidade e a unido dos contrarios, ja que oportuniza uma acao de

pesquisa na e pela praxis.

Com vista a confluéncia entre método e abordagem de pesquisa, empregamos
a abordagem qualitativa, posto que esta se caracteriza como “um processo de reflexao
e analise da realidade por meio da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico ou segundo sua
estruturagcdo” (OLIVEIRA, 2012, p. 37). Para tanto, utilizamos o estudo de caso

coletivo conforme André (2005).

A coleta de dados ocorreu no espaco de duas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) de Goiania, sendo uma publica e outra privada. Nesses contextos, 0s sujeitos
da investigagéo se constituiram dos professores universitarios que atuam nos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Ademais, cabe expor que realizamos uma

pesquisa desenvolvida em trés etapas, sendo elas:
Fase exploratéria- delimitacdo do objeto de estudo e do referencial tedrico;

Trabalho de campo - realizamos o processo de coleta de dados com vista ao
didlogo com os sujeitos da pesquisa, nesse momento combinamos atividade de
observacédo e entrevista. Assim, observamos as aulas teéricas durante um semestre
de quatro docentes na IES 1, nas disciplinas de Psicologia da Educacédo | (D1-IES 1);
Sistemética de Criptégamos (D2-IES 1); Anatomia Vegetal (D3-IES 1) e Taxonomia e
Ecologia de Fungos (D4-IES 1) e de trés na IES 2, sendo: Biologia Celular (D1-1ES 2);
Fisiologia Animal (D2-IES 2); Botanica lll (D3-IES 2), o que esteve relacionado ao
aceite dos professores formadores. Cabe ainda ponderar que o professorado
participante do estudo é em maioria do sexo feminino, quatro professoras e trés
professores, com idade média de 47 anos, dos quais alguns jovens doutores iniciantes
na docéncia no ensino superior. Quanto a area de formacao inicial e continuada,
observamos que em sua totalidade possuem formacé&o inicial no campo em que
atuam, Ciéncias Bioldgicas e Psicologia, com cursos de pos-graduacao inteiramente

ligados a area de conhecimento bioldgico.

Para as observacoes foram realizadas anotacgoes livres acerca do delinear da

aula e, quando possivel e necessario, a transcri¢cao integral da fala dos sujeitos. Em
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seguida, elaboramos um relatério de observacdo estruturado em trés campos: 1)
Identificacdo; 2) Descricdo da aula e 3) Reflexdes do observador. Finalizado o
processo de observagdo, efetuamos entrevista semiestruturada com todos o0s
docentes, sendo essa organizada em dois blocos: 1) Perfil formativo e 2) Trabalho
docente, portanto envolvendo questdes acerca da constituicao profissional, sobretudo
docente, do professorado e outras ligadas a natureza do trabalho pedagdgico, a citar:
compreensdao de aula; movimento de planejamento; relacdo teoria-pratica,;

participacdo em sindicatos e entidades cientificas, dentre outros4.

Sistematizacdo dos dados — para leitura dos dados empregamos a Analise do
Discurso conforme Bakhtin (1995, 1997), visando a confluéncia entre o método e o
movimento de andlise estabelecido. Assim, o resultado das entrevistas compdem
sentidos, frutos da interacdo do sujeito entrevistado e da reelaboracdo do
pesquisador, o qual analisa um conjunto de determinac¢des tedricas e sociais que se

encontra na (re)construcao da producéo cientifica.

RELACAO TEORIA-PRATICA: A UNIVERSIDADE ENTRE A PRATICA E A PRAXIS

A formacao de professores esta pautada por inumeros conflitos, por dinamicas
histérico-sociais que estdo imbricadas na (re)configuracédo das licenciaturas. Nessa
histéria podemos evidenciar os conflitos entre teoria e préatica, que, desde os anos
1930, figuram nestes espacos formativos, muito em decorréncia da hierarquia entre
conteudo e metodologia.

Nas licenciaturas, a relagéo teoria-pratica ganha forca com a distingao entre
as disciplinas especificas e as pedagogicas nos anos 1970. Contudo, nos
anos 1980 e 1990 ampliam-se as discussdes e refor¢ca-se a insercédo da

associagao entre teoria-pratica quando da aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, Lei 9.394/96 (OLIVEIRA-NETO, 2016, p. 41).

Nesse viés, corroboramos Candau e Lelis (2008) e aludimos a uma visdo de
unidade (teoria-pratica) no lécus da formacdo de professores, marcando a luta da

Universidade, sobretudo a publica, entre a pratica e a praxis.

No espaco universitario as disputas sdao muitas e a (im)permanéncia em

diferentes espacos (re)forma a atividade profissional dos sujeitos professores, como,

4 0 texto apresentado se prop&e, conforme objetivo delineado, as discuss&es referentes a relagdo teoria-prética
que emergiram no movimento de coleta de dados.
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por exemplo, a participacdo em organizacbes sindicais e cientificas. Assim,
referenciamos uma praxis que néo dissocia Universidade-Escola, mas que também
abarca uma dimensao ético-politica, o que pode ser indicado pela defesa de uma

pedagogia universitaria que se reforce no exercicio da autonomia.

Retomamos neste sentido, a natureza da aula universitaria, posto que 0s
professores investigados explicitam em seu discurso a relacéo teoria-pratica como

uma dindmica de ir e vir entre conhecer e experimentar, alegando:

[...] tentar relacionar o conteido com uma vivéncia no dia-a-dia, com
algum exemplo, ndo sei se estad bem relacionado, mas na aula que nos
tivemos de plantas vasculares sem sementes, as samambaias, “Ah sua mée
tem aquela planta em casa que toda mae tem!”, entdo eu acho que isso é um
exemplo pra eles pensarem “Ah aquela planta que a minha mae tem é essa
planta que tem todas essas caracteristicas e tudo mais!”. A parte de algas
eu também tentava relacionar a problematizacdo de poluicdo dos
ambientes, as atitudes que as pessoas tém em relacdo a essa questao
de poluicdo, o que isso pode desenvolver nos ambientes aquaticos,
guais os tipos de algas que podem se desenvolver em func¢ado disso,
entdo é mais ou menos nesse sentido. Mas claro que essa questdo de
teoria com a prética, a vivéncia eu acho que ela vai ir se aperfeicoando
com o meu trabalho aqui na universidade com o passar dos anos, eu
acho que isso vai ficando um pouco mais concreto, um pouco melhor
(Grifo nosso) (D2-IES 1).

[...] Assim, ensinar Anatomia Vegetal é muito dificil [...]. E entdo eu sempre
tento fazer, relacionar a questfes praticas do dia a dia, sempre estou
apontando la pra fora da sala de aula e falo “Olha aquela planta, pensa
na estrutura dela, em como que ela se sustenta”, ai eu vou explicar por
gue aquela superficie é daquele jeito, por que a cor é daquele jeito, mas € um
nivel bem basal assim, isso € uma das coisas. E nas aulas tedricas eu
sempre tento fazer correlagcbes, por exemplo, essas questdes da
nanotecnologia [...] (Grifo nosso) (D3-1ES 1).

Assim, talvez seria bastante Obvio responder, como a disciplina tem
carga horaria pratica de laboratério e tudo, isso é concretizado ali, eu
acredito. Mas eu acho que mais do que essa coisa da aula pratica, nao
adianta nadater uma carga horaria pratica se o professor ndo atuar com
a pratica e trabalhar com esses alunos. Eu tento trazer isso de uma forma,
atuar de forma pratica assim, trazendo essa realidade do aluno pra dentro
da disciplina de alguma forma, mesmo que seja la no laboratdério e tem
esse espaco e eu tento trazer essa possibilidade de ele enxergar essa
ferramenta da aula tedrica ali, ele reconhecendo aquilo no ambiente dele,
uma célula, quando eu trago uma célula no epitélio da cebola, algo que tem
na casa dele [...](Grifo nosso) (D1-IES 2).

A didatica tradicional imp&e algumas regras que eu as quebro todas, deu pra
observar. Eu quebro todas as regras da didatica tradicional. Eu uso o proprio
aluno como exemplo, eu ridicularizo o aluno, eu brinco com o aluno, mas eu
deixo o aluno fazer a mesma coisa comigo [...]. E € nesses momentos € que
eu tento colocar, inserir na teoria [...]. E nessas brincadeiras e nesses
exemplos que eu os envolvo, que eu tento juntar teoria e prética. [...] Nas
aulas préaticas eu sempre levo exemplos cotidianos, coisas que estdo
presentes aqui na nossa vida, no nosso dia-a-dia (Grifo nosso) (D2-IES 2).
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Podemos perceber que esses discursos revelam nuances da estruturacao dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, precisamente a distingdo da carga
horéria tedrica e pratica das disciplinas, a ultima que ocorre, no geral, no laboratério
de Ciéncias. Portanto, os professores universitarios investigados concebem de forma
dicotdbmica as relacdes entre teoria e pratica, alinhando a relacdo, de forma simplista,
ao exercicio da exemplificagcdo e experimentacdo, tal como ocorre em suas aulas.
Todavia, os movimentos de contextualizacdo dos conhecimentos apreendidos e a
pratica social dos sujeitos sdo importantes, nesse Vviés torna-se oportuno avancgar na

compreensao do que seja a contextualizagao.

No contexto da formacao de professores, espera-se que a relacdo teoria-pratica
se efetive no didlogo com a préaxis escolar, um movimento de leitura critica acerca das
dindmicas que permeiam o trabalho docente. Porém, mais uma vez a formacéo dos
professores universitarios se constitui como um entrave para a ampliacdo e

materialidade de um saber-fazer na praxis.

N&o gostariamos de expor um discurso pessimista da praxis docente na
Universidade, mas oportunizar diadlogos, que sao histéricos ho campo da Docéncia
Universitaria, em prol de uma formacdo humana ampla, na qual possamos romper
com uma concepcao de qualidade mercadolégica da educacdo. E, nesse limiar, é
preciso contar e recontar historia de um tempoespaco Universidade do possivel, afinal
somos professores universitarios da contradicdo e da resisténcia, o que esta
(re)interpretado na literatura por meio de acdes exitosas na formacao de professores,
0 que significa que ha caminhos para (re)constituicao da cultura, saber e formacédo no

contexto universitario.

Acerca da carga horaria pratica nos contextos disciplinares, € preciso ponderar
gue este fato ndo necessariamente implica em praxis. Assim, 0s movimentos entre
teorizacao e pratica cotidiana (o que envolve a¢cdes de contextualizagdo com o futuro
campo de atuacado dos discentes — a escola), precisam se fundar um no outro, posto
que “os riscos, como se sabe, sdo0 a negacao das reais possibilidades de reflexao
critica aos professores; portanto, de negacao das possibilidades reais de autonomia”
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(SILVA, 2013, p. 158). Nesse limiar, os professores referendam um praticismo ou

mesmo uma teoria instrumentalizada.

Nesse sentido, questionariamos os discursos dos docentes, pois estariam

adotando uma teoria instrumentalizada ou um praticismo desenfreado, como elucida

Silva (2013). Os enunciados de D4-IES 1 e D3-IES 2 nos apresentam algumas pistas

para esta resposta:

Ai é 0 bosque. Pra mim aquilo é... eles ficam enlouquecidos, tanto que na
terceira, ndo antes da terceira eles ja coletaram muito, ja ddo conta de ver
isso, ai vocé tem que dar um corte. Eu acho que eu consigo relacionar, por
exemplo, apesar de que tem que fazer essa coletalogo no inicio, quando
esta chovendo que depois ndao tem, eu comego dar “basidio” agora que
jA ndo choveu, eu vou encontrar mais basidio. Entdo o trabalho de
campo pra eles que a gente faz aqui dentro da universidade eu consigo,
guando chega na teoria eu vou buscando o que a gente fez no bosque,
vou mostrando as fotos, ai vou resgatando na memoaria deles o que a gente
fez no trabalho de campo. E a prética pra mim ela € fundamental. [...] E ai eu
acho que o trabalho de campo e a prética, eu acho é fundamental até
mais que a teoria, por que a teoria se eu indicar os livros eles vao la e
leem, agora a pratica se eu ficar vendo uma foto ou outra eu ndo vi uma
diversidade maior, eu acho que nisso que se da adisciplina (Grifo nosso)
(D4-1ES 1).

Eu acho que eu consigo, por que quando estou, um exemplo, dando folha
trago afolha, eu teorizei elae ao mesmo tempo eu mostrei ela na pratica,
por ai vocé fala “Isso aqui é uma folha?”, “E, é uma folha de uma planta, de
uma arvore.”, entdo nos ndo estamos vendo folha, estamos vendo morfologia
da folha? Entdo o que é uma folha, definindo? Entdo vocé pode definir
teoricamente e mostrar a definicdo in loco. Quer dizer, € um 6rgéo laminar,
por que é laminar? E fininho. Eu nem sei a medida, a espessura que tem essa
folha aqui. Quando vocé fala, vocé da a teoria e esta mostrando, vocé
consegue fazer a juncéo, por que quando eu falo “O que é uma folha de
uma planta?”, é um 6rgéo laminar, por que é laminar?, porque, olha aqui essa
espessura nos meus dois dedos aqui, eu nem sei que medida é essa. [...].
Entdo, na minha opinido, eu consigo, acho que da pra fazer e a gente vé o
resultado, o aluno consegue gravar muito melhor a préatica, por isso que
eu procuro... [...] na quarta feira, a aula é teérica, eles chamam de pré-
acdo, mas eu dou pratica, quer dizer é mais dificil? E (Grifo nosso) (D3-
IES 2).

Assim, percebemos que a teoria é tomada pelos professores como um marco

gue condiciona a estrutura das atividades desenvolvidas, teoria como sindnimo de

conhecimento bioldgico e pratica como visualizacao dos saberes teorizados, o que é

evidente no fato dos professores reforcarem a ideia da necessidade do contato direto

com o material biolégico.
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Cabe ainda, que no delinear histérico do Ensino de Ciéncias e Biologia
empreendemos entendimento de que as aulas praticas no laboratério de Ciéncias
auxiliam no processo de enculturagdo cientifica (TRIVELATO; SILVA, 2011). No
entanto, ndo estamos coadunando um modelo de professor que se configure como
um cientista, ndo buscamos formar um cientista-professor, mas um professor-cientista
gue na compreensdo das dinamicas de (re)construcdo da Ciéncia, reencanta-a ao
oportunizar uma praxis investigativa com o alunado, e ndo a pura instrumentalizacao

técnica.

Nessa direcdo, a ideia de uma teoria instrumentalizada ainda € recorrente na

exposicao de D1-1ES 2:

Eu tento levar esses meninos a experiéncia com a pratica com o
comportamento animal e a experiéncia com a pesquisa, observacao e registro
de comportamento. Quando vamos para campo, fazem observacdo dos
animais em campo, registram o comportamento, trazem isso. Tento com
isso trazer essa experiéncia da pesquisa, inserir a pratica da pesquisa
dentro da disciplina, onde eles vao coletar e trazer e ver como é a prética da
pesquisa [...]. Assim, eu tento trazer um pouco dessateoria e pratica para
os alunos (Grifo nosso) (D1-IES 2).

A “experiéncia da pesquisa”, recorrente no enunciado do professor, indica certo
cuidado com a formacao dos futuros professores, um exercicio de aproximacao dos
objetos cognosciveis, no entanto a figuracdo de um educador democratico, como
demonstra o movimento de observacdo das aulas, ndo se figura, jA que nao se
apreende um reforco “a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao” (FREIRE, 2011, p. 28).

A ponderacdo de uma teoria aplicada emerge no discurso de D1-IES 1,
validando a ideia de supervalorizagédo no espaco da formacao apenas de teorias que
sejam aplicadas de imediato, porém é preciso cautela, afinal advogamos a articulacao
teoria-pratica, mas entendemos que a “teoria € independente, € autbnoma em relagéo
a pratica, pois s6 assim essa reflexao tedrica pode possibilitar ao homem algar voos”,
e oportunizar um movimento de superagéo (SILVA, 2013, p. 137).

Ai depende das teorias, por exemplo, eu tenho uma clareza muito
grande, e isso ndo é uma opinido s6 minha, € uma opinido das minhas
colegas também da mesma area, a gente tem maior possibilidade de

relacionar teoria e pratica com a Psicologia Il. Entdo todos os alunos da
licenciatura passam tanto pela Psicologia | quanto pela Psicologia Il, uma nédo
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€ pré-requisito pra outra, mas nés da area vemos uma importancia muito
grande de se fazer primeiro a | e depois a Il por uma questao histérica, o
desenvolvimento do percurso da prépria Psicologia. Entdo as teorias da
Psicologia |, que é essa que vocé esta observando, é Psicandlise e
Behaviorismo. A Psicanalise é mais sensivel, &€ mais dificil de fazer essa
relagdo com o contexto educacional, mas é possivel fazer sim, é
possivel dar varios exemplos de como ocorre a transferéncia narelacéo
professor-aluno, quando o professor projeta um problema que é dele e vice-
versa [...]. No Behaviorismo isso é mais claro ainda, é mais facil para o
aluno da licenciatura visualizar isso acontecendo narelacéo professor-
aluno, narelacéo aluno-aluno, narelacédo dele com o préprio conteudo,
entao é facil a gente mostrar isso, mais facil no Behaviorismo do que na
Psicanalise. Agora de fato, a meu ver, a Psicologia que conseguimos
fazer o aluno abrir os olhos, abrir os leques de possibilidade e de ter
uma postura critica, e de conseguir o contetdo da Psicologia ao seu
favor sdo as teorias da Psicologia Il, elas sdo mais vivas, elas sdo mais
presentes no contexto escolar, que sdo as teorias do Piaget e do Vigotski.
[...]- Eu apresento a teoria, a gente trabalha a questdo de como foi feita a
pesquisa para que eles tenham a oportunidade de ver que esse contetudo é
aplicado [...] (Grifo nosso) (D1-IES 1).

Silva (2013, p. 137) chama atencéo para o fato de que a indissociabilidade
teoria-pratica ndo é tarefa unicamente do professorado, afinal esses elementos foram
tomados como dicotébmicos “por forga das condigdes reais e sociais de existéncia do

homem no seu processo de interac;éo com 0s outros homens, com a natureza e em

sua adaptacao a esta”.

No contexto da Universidade, cabe reportar a constituicdo de Redes de
colaboracdo internas e externas, um trabalho entre o professorado de um
departamento, curso e Faculdade, e ainda destes com um grupo amplo, no contexto
das comunidades cientificas. Defendemos que o trabalho coletivo enriquece e
fortalece as dindmicas de um campo de pesquisa, dotando os movimentos de certa
belezura, posto que no exercicio de compreensdo do outro, de outras nuances da

praxis universitaria, (re)significamos pensamentos e acoes.

Desse modo, o professor, inserido nessa formacdo que se constitua praxis,
margeia uma dimensao politica de sua identidade. Poiésis e praxis ganham
materialidade na acdo, um posicionamento acerca da dinamica de valores que
(re)constitui os campos de investigacdo, o que esta imbricado ao saber-fazer do
professorado, fruto das posi¢des que ocupam na comunidade cientifica-universitaria,
0 gue esperamos — pela ideia de praxis — que se coadune com uma postura de

contestacdo a hegemonia. Na acdo o professorado se afirma no mundo, na

Universidade, em um tempoespaco de luta e busca pela transformacéo social.
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Sob esse viés, é pertinente elucidar que os enunciados dos professores
investigados expdem a pertenca em grupos, no geral de suas areas especificas de
formacao, bem como em sindicatos de professores, porém ndo séo sujeitos ativos
nesses espacos. No discurso de D3-IES 1, esté evidenciado de forma muito explicita:
“‘me sindicalizei por uma questao de beneficios” e, enquanto contradicdo, ndo ha
problemas com a fala, porém esperamos mais dos sujeitos professores, sobretudo 0s
alocados em Universidades Publicas, I6cus marcado pela luta e participacéo ativa nos

desvelamentos das dindmicas sociais.

[...] Na pratica o que essas duas associagBes trazem pra mim? A
possibilidade de ver o trabalho dos outros professores e a possibilidade
de ouvir os outros a respeito do meu trabalho. No meio dessas
associagdes eu participo dos congressos, [...], € um momento que a gente
compartilha os nossos conhecimentos e nossas experiéncias. E é muito
interessante quando vocé tem a oportunidade de ouvir as pessoas
guestionando o seu proprio trabalho [...]. (Grifo nosso) (D1-IES 1).

Ah sim, eu sou registrada no Conselho de Biologia, eu também sou sécia,
mas ai ndo é... é mais para area da pesquisa, mas eu sou sécia da
Sociedade Brasileira de Limnologia [...] (Grifo nosso) (D2-1ES 1).

Entdo, a participacdo nesses eventos, embora a maioria deles sejam
sempre voltados para a pesquisa, acredito que é importante porque é
onde a gente tem contato com outros profissionais e a gente conhece o
trabalho dessas pessoas, e essas ideias a gente pode trazer para
universidade, e assim, pra orientacdo de alunos, informagdes que as vezes
podem ser repassadas em algum conteddo da aula. [...] ou para trazer
informagBes novas sobre determinado assunto [...] (Grifo nosso) (D2-1ES 1).

Eu sou sindicalizado, mas efetivamente ndo tenho participado. Pra ser bem
sincero me sindicalizei por uma questao de beneficios, de plano de salde
gue nunca tive e precisava ter, entdo agora que tenho um emprego que eu
estou cuidando da saude, estou aproveitando o plano de saude. E por
algumas outras questdes de representacdo, porque queira ou ndo se vocé
ndo se sindicaliza vocé fica ainda mais 6rfao, e o servidor publico esta
sofrendo ataques constantes [...] sou associado a Sociedade Botanica do
Brasil, entdo eu sempre participo dos congressos e tudo, mas
politicamente também eu ndo tenho uma insercéo (Grifo nosso) (D3-IES
1).

[...] sindicato... sociedade eu tenho a Sociedade Brasileira de Algas, que tem
uma atividade de popularizacdo da ciéncia que eles chamam de Feira
Ficoldgica, por que fico quer dizer algas, logia é estudo, entéo todo congresso
de algas tem um dia que € aberto ao publico e a gente expde todas as... como
eu vou falar, tudo o que é atividade que vocé fez do Iadico ao cientifico
gue dé pra vocé levar pra sociedade [...]. Tem a Sociedade de Limnologia
gue é a parte de 4gua, que sao as duas que eu participo oficialmente [...] ja
fiz véarias atividades dessas auxiliando com as pessoas da parte de ensino,
mas eu nunca fui especificamente a um congresso de ensinol...] (Grifo nosso)
(D4-IES 1).
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[...] auxiliam muito a repensar [a professora se refere neste momento aos
eventos cientificos), pelo fato de que vocé encontra seus pares, vocé troca
ideias, em todos os niveis. Por exemplo, eu dou aula de fungos, mas eu nao
sou especialista em fungos, mas eu tenho por tras um povo assim que eu vou
atras, ou ligo e mando e-mail e pergunto, por que a gente que da essas
disciplinas que tém vérios assuntos vocé tem que ter uma assessoria dos
especialistas [...] (Grifo nosso) (D4-1ES 1).

Aqui percebemos que a relacdo com o outro nos espacgos cientificos €&
recorrente nas falas do professorado da IES 1, sobressai um contato e parceria que
os (re)forma, instituindo-os de motivacdo para permanéncia em seus campos de
atuacdo. No entanto, a participacdo restrita nas entidades cientificas e sindicais ndo
permite, a0 menos no que tange a elucidacéo dos discursos, a constituicdo de redes

de trabalho.

No discurso de D4-IES 1 é preciso considerar a consciéncia de um trabalho que
poderia ter se constituido de forma diferente com o contato e aprofundamento na
apreensdo de um conhecimento pedagdégico-didatico com a participacdo em
entidades e eventos cientificos do campo da Educacdo. A clareza da professora
demonstra um posicionamento, exercicio de auto avaliacdo, e, consequentemente,
expbe as marcas de uma Universidade fragmentada, posto que os docentes sao
cobrados, historicamente, por um exercicio de especializacdo, aprofundamento em
estudos especificos, e pouco ou nada, dando espaco para que esses ampliem suas
formacdes, ou ainda, oportunizem relacdes outras com colegas de diferentes campos
do conhecimento. Na contradicdo ha espaco para operar outros mundos possiveis,
fortalecer as relagdes de trabalho com sujeitos de outros campos. Sendo assim, o que
marcamos aqui € que o exercicio da contra-hegemonia na Universidade tem sido dificil
e, muitas vezes, pouco valorado, ja que o entendimento do bom professor se encontra

restrito ao dominio dos conhecimentos especificos.

Nessa Otica, acreditamos que a docéncia na Universidade envolve estar atento
e operando na relagdo entre saberes-fazeres técnicos, estéticos e ético-politicos, na
urgéncia de um coletivo. A parceria instituida, assim concebemos, impulsionaria as
producdes dos professores no ensino, pesquisa e extensdo, seria motivacao para
seguirem sua trajetoria, impulsionadora de novos rumos. Na contramdo dessas
colocagbes, D1-IES 2 demonstra “descrédito” com a comunidade cientifica e a

Ciéncia:
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[...]Jando com um descrédito com a pesquisa cientifica e com a ciéncia.
Acho que vem um pouco dessa ideia que se tem da pesquisa, da pos-
graduacédo, do mestrado, do doutorado, da pesquisa como uma ideia inicial
gue a gente tem de que esse ambiente da ciéncia € um ambiente, como pode
assim dizer, de extrema confianca, de pessoas do bem e que estéo todos ali
em prol do conhecimento cientifico. E que obviamente a gente comeca a
perceber que no fundo ndo é assim, sao todos seres humanos e como todo
ser humano vocé tem a vaidade pesando muito ali, vocé tem interesses
pessoais muito arraigados, essa questdo dentro do fazer cientifico. E ainda
hoje em dia com extrema cobranga que se tem de producéo cientifica que
torna toda a ciéncia um mecanismo muito mais de produc¢ao de niimeros do
que de produgéo do conhecimento [...] (Grifo nosso) (D1-IES 2).

Consideramos que a competicdo académica é o fato gerador do modo de
pensar do pesquisador, porém alinhamos ao posicionamento anterior, e apreendemos
gue, se estivesse imerso integral e coletivamente em um grupo de ensino-pesquisa
na Universidade, esse quadro poderia se ressignificar. A construcdo de uma
abordagem antiopressiva e ndo competitiva € tarefa complexa, porém na (re)formacéo
de uma pedagogia dialégica, no espaco universitario, as possibilidades para margear
estes caminhos tornam-se mais reais, 0 que poderia resultar em um quadro ético-

politico de cuidado e atencdo com o trabalho do outro.

N&o é tarefa dessa pesquisa tracar comparativos entre as IES publicas e
privadas, porém no discurso do professorado sao perceptiveis distincdes e
movimentos culturais especificos que configuram uma e outra. O regime de
contratacdo nas IES privadas tem estado atrelado ao quantitativo de horas-aulas
ministradas, o que ndo ocorre em contrapartida na Universidade Publica, onde os
profissionais possuem dedicagcdo exclusiva, tendo espaco para uma participacao
efetiva nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Esse quadro acarreta
intercorréncias no trabalho docente dos profissionais, no caso das instituicdes
privadas, a ndo valorizacdo das atividades de pesquisa e extensdo desestimula os

profissionais a continuarem ativamente neste movimento.

O panorama mencionado no contexto das IES privadas constitui, portanto,
elemento obstaculizador para a constituicdo de grupos de pesquisa, bem como um

trabalho coletivo, afinal o ser-estar na Universidade resume-se a atividade de ensino.
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A “descrenga” com a participagdo em sindicatos de professores e entidades

cientificas também é recorrente no discurso de D2-1ES 2 e D3-1ES 2.

Bom, sindicato, eu ja fui sindicalizada, sai. Por qué? Cansei de ver
professores que quando estéo fora do sistema criticam e vao lutar, e quando
entram nos sistemas do sindicato, usam o sindicato como plataforma politica
com o meu dinheiro, e chegam la em cima e ddo um “olé” pra classe. Entéo
eu me des-sindicalizei [...]. Quando eu entrei na Univeridade participava
das reunides ativamente e fui descrengando]...] Quanto as instituicbes
cientificas, ao longo da minha vida eu fui perdendo poder aquisitivo e
hoje pra vocé pagar uma coisa de biélogo é um absurdo [...]. Ja participei
da Sociedade Brasileira de Genética, ja me filiei na Sociedade Brasileira de
Fisiologia, e me descredenciei [...] (Grifo nosso) (D2-IES 2).

Eu estou meio relaxado, por que assim, vai chegando um ponto. Por exemplo,
eu ndo perdia um congresso de botanica, vocé perguntou o gosto pela
Boténica, eu ndo tenho formag¢do nenhuma, mas como eu fui aluno aqui, eu
fui monitor de Botanica, eu aprendi assim, e a partir disso eu passei a
frequentar todos os congressos de Boténica nacionais sem falhar,
muitos anos. Parei de ir por conta do “oba oba” que a gente vé nos
congressos, é muito salto alto, entdo isso ja ndo vai fazendo mais sua cabeca.
Agora eu tenho participado de um congresso, assim que é de dois em
dois anos que é o de Didatica e Praticas de ensino [...]. Porque eu acho
gostoso, é uma area mais especifica [...](Grifo nosso) (D3-IES 2).

Eu faco parte da Associacdo de Professores, do Sindicato de
Professores do Estado de Goias. Eu fazia parte da Sociedade Brasileira de
Botanica, mas deixei. (Grifo nosso) (D3-1ES 2).

A partir do discurso dos professores, cabe enfocar a identidade docente, posto
gue, como afirma Souza, Magalhdes e Guimardes (2011), esta se (re)constitui na
articulacdo entre elementos que definem a profissionalizacdo, quais sejam: a
sindicalizacdo, a acao coletiva e a inser¢éo no trabalho. Com os autores, afirmamos
que a possibilidade da relacdo desses elementos se (re)faz no exercicio da

contradicdo, em um movimento essencialmente dialético.

A profissionalizacédo “caracteriza-se pelo movimento que busca a valoracdo
social da profissdo dos professores” (MAGALHAES, 2014, p. 122). Portanto, a
profissionalizacéo esta relacionada a categoria profissional na sociedade, abarcando
elementos externos e internos5 a ela (GUIMARAES, 2009). No que tange aos
aspectos externos, tais como formacgéo; questdes de empregabilidade, o que inclui as
questbes salariais; a posicdo social no espaco da profissdo; e ainda a relagéao

instituida com sindicatos, estdo evidenciados nos discursos dos professores

5 Como elementos internos podemos mencionar o desgaste fisico e psicologico (MAGALHAES, 2014).
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investigados, porém, em muito, no exercicio de negativa da coletividade, esquecendo-
se de que, como coloca Casttels (1999), a identidade docente é coletiva, bem como

(re)afirma-se no movimento, na agéo refletiva e impulsionadora de transformagéo.

Assim, € oportuno destacar a fala de D3-IES 2, quando aborda a participacao
em eventos cientificos da area de Educacao, posto que este contato com o0 campo e
que, tem oportunizado a este imprimir tracos mais significativos a favor de uma ruptura

paradigmatica no espac¢o da aula universitaria.

Consideramos que as Universidades gestadas com preceitos neoliberais tém
contribuido para o exercicio da desprofissionalizacdo docente, impulsionando um
trabalho a expertise, que se resume na aceitacdo de um quadro pré-estabelecido de
forma acritica, 0 que muitas vezes € oportunizado para que este se mantenha nos
espacos de trabalho. Como expde Magalhdes (2014, p. 120), o “novo perfil de
professor: o de expert, de competente tecnicamente, aquele que sustenta suas agbes
preocupado em atender as demandas do mercado, com suas producdes, avaliaces

€ recompensas’.

Assim, empreende-se que muitos sdo os efeitos da falta de organicidade das
politicas institucionais, o que impacta no trabalho docente, impossibilitando uma
vivéncia no sentido da praxis. Portanto, a profissionalizacdo esta dialeticamente
emaranhada aos processos formativos, sdo dimensdes que se (re)afirmam, em um
movimento de constituicdo docente por meio de conhecimento e vivéncias urgentes
ao desenvolvimento da praxis educativa (MAGALHAES, 2014). Ao afirmarmos a
dimensao politica como constituinte do trabalho docente para efetivacdo da préaxis,
chamamos a atencdo de que esta € condicdo para a pratica emancipadora. Nesse
sentido, Magalhdes (2014, p. 126) argumenta que “essa dimensao é consolidada
quando o conhecimento pautado na comunicacao € capaz de promover a passagem

de uma consciéncia ingénua para uma reflexao critica”.

Torna-se pertinente fazer emergir um dos momentos das aulas de D2-IES 1.

[...] A docente questionou aos alunos se ja conseguem tracar uma sequéncia
evolutiva dos grupos, reforcando que isso € muito importante. Seguiu
abordando a classe Lycopodiopsida (licéfilas), suas caracteristicas gerais e
as ordens que compdem a classe. Neste momento a aula foi interrompida
para que uma das chapas para eleicdo da diretoria do ICB falasse sobre suas
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propostas. A docente solicitou que passassem uma lista de chamada e seguiu
aaulal...] (Aula 7-D2-1ES 1).

Destacamos que a movimentacgao politica que ocorreu na aula da professora
nao foi explanada. Assim, retomamos a ideia da neutralidade para referendar que
estar no mundo; constituir-se professor universitario e, portanto, (re)fazer escolhas
tedrico-metodolégicas é um ato politico. Nesse contexto, esperariamos,
principalmente por a professora estar ministrando aula em um curso de licenciatura,
que ela utilizasse a pertinéncia de um momento como 0 ocorrido para provocar
reflexdes. Estamos conscientes de que a docéncia, ora pelo exercicio de acreditar se
manter neutra, ora por entender que seja necessario seguir argumentando sobre os
conceitos da aula, na ideia de que estes ndo estdo emaranhados na trama politica, é
0 que oportuniza o siléncio da professora. Porém, também no exercicio da utopia,
acreditamos que, se a docente fosse fruto de uma formagédo na contradicdo, o
posicionamento claro, ressaltando a importancia para o alunado de uma eleicéo, seria
condicdo. Reforcamos que o professor critico ndo se cala, ao contrario, manifesta-se

cotidianamente — é politico!

Nessa direcdo, torna-se necessaria a tarefa das instituicbes de ofertar formacao
continuada para os profissionais, principalmente para 0s que ndo possuem
habilitacbes especificas para a docéncia, caso da maioria dos professores
investigados, e ndo estamos falando de qualquer formacéao, mas da instituicdo de uma
politica continua de formacdo alinhada a epistemologia da praxis, ja que “sem
formacdo e sem profissionalizacdo politizadas, compromete-se 0 exercicio
democratico no campo educativo” (MAGALHAES, 2014, p. 127).

Assim, consideramos que é condi¢do para que a Universidade rompa com
modelos puramente tedricos e praticos, que seja concedido espaco para que O
professorado exponha suas angustias e os desafios do trabalho docente, o que
tentamos nesta investigagdo, jA& que sdo também obstaculizadores para a
(re)constituicdo de uma atividade docente consciente epistemoldgica e politicamente.
E na estruturacéo do discurso em movimentos dial6gicos de apontamentos acerca da
docéncia no ensino superior que acreditamos oportunizar ao professorado tomar

consciéncia das amarras e da opressao a que estdo muitas vezes instituidos.
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Mas, afinal: quais os maiores desafios enfrentados pelos professores na
Universidade? Os professores investigados mencionam como elemento desafiador
central no trabalho que desenvolvem, o processo de desmotivagédo do alunado para o
exercicio de busca de um novo conhecimento, além de questdes de ordem estrutural

das instituicdbes como falta de recursos para prover as aulas praticas.

Eu acho que a primeira coisa € mobilizar o interesse do aluno, a partir do
momento que eu presto concurso pra uma area, eu entendo que tenho
capacidade de leciona-los e que eu estou... tem que ser sempre assim
uma formacédo continuada, eu tenho que sempre estar participando de
eventos, sempre estar fazendo pesquisas de outras coisas e nao ficar sé com
0 que eu aprendi na graduacdo e na pos. [...] Eu acho que o desafio esta
mesmo em primeiro lugar vocé conseguir mobilizar o interesse do aluno com
0 seu conteudo, em segundo lugar vocé ter a sensibilidade de observar quais
sdo os instrumentos e as metodologias que vocé preparou e se estdo sendo
otimizados nessa turma [...]. Entdo assim, acho que isso também é um
desafio, vocé conseguir estar flexivel pra uma mudanca de metodologia, de
didatica, de textos. [...] E isso, esse outro desafio que no meu ponto de vista
sdo os dois mais importantes, primeiro vocé mobilizar o interesse do aluno
por esse conhecimento e o segundo vocé, como professor, ser flexivel
e ter a sensibilidade de observar o que estd dando certo para aquela
turma (Grifo nosso) (D1-IES 1).

[...] Os alunos, em primeiro lugar, e a infraestrutura da universidade
(Grifo nosso) (D2-1ES 1).

Primeira coisa sdo os cortes que a universidade esta sofrendo, e ai... eu
nao sei, eu acho que a universidade tem um grande desafio que € de gestéo,
gue nés professores ndo estamos preparados para iSSO SOmos responsaveis
por gerir a universidade, eu acho que isso € uma coisa... talvez eu vou usar
uma palavra muito forte, mas é uma coisa patética por que a gente tem que
ensinar, a gente tem que fazer administracdo, a gente tem que fazer
pesquisa, a gente tem que fazer extenséo. [...] Em termos de ensino acho
gue um dos grandes desafios é a linguagem, como que a gente vai lidar
com esses alunos que ja ndo leem mais, que ja ndo escrevem mais? (Grifo
nosso) (D3-1IES 1).

Aah... mais desafiador eu acho que os alunos de hoje em dia, por que
hoje em dia vocé tem recursos, mal ou bem, com todos os problemas que a
gente esta passando ai, vocé tem uma sala como essa, VOcé tem o recurso
didatico pra uma aula teérica, aula pratica meia boca, mas eu acho que o
nivel de desinteresse dos alunos é complicadol...] e eles ficam no celular,
ndo tem interesse para observar, senta aqui no presencial e “Ah eu s6
quero frequéncia...”, entdo eu acho isso muito ruim [...] (Grifo nosso) (D4-1ES
1).

Mais desafiador pra mim, sem sombra de dUvidas, despertar o interesse
dos alunos, muito dificil [...] (Grifo nosso) (D3-IES 2).

Porém, questionamos ainda, ndo seriam os professores também, no que tange

a desmotivacdo do alunado, parte central da problematica que levantam? E ainda,
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como poderiam 0s professores universitarios motivar um conhecimento que instiga e
oportuniza ao alunado constituir-se profissional-social para um mundo do trabalho

dindmico e plural?

E preciso alinhar dimensdes para margear uma resposta possivel e consciente
para as questdes, posto que sabemos que o professor sozinho ndo conseguira mudar
a estrutura, 0 que mais uma vez, imprime a urgéncia da dinamica coletiva no espaco
universitario, para a constituicao de politicas externas e internas para e pela conquista

social de ideais democraticos.

Porém, também expomos que a motivacdo do alunado esta dialeticamente
entrelacada com os movimentos oportunizados em sala pelo professorado. Como
organizador da tarefa educativa, o professor deve, na (re)constituicdo da atividade de
planejamento, elaborar espacos na aula que favorecam o exercicio de pertenca do
alunado na dindmica de aquisicdo de um novo conhecimento. A aula universitaria
descontextualizada e pobre metodologicamente ndo alcanca o sujeito, ao contrario,
afasta-o de uma dinamica satisfatdria — critica - de aprendizagem. E oportuno ainda,
considerar que, se o alunado nao apreende o conhecimento, o professor pouco, ou

nada, ensinou, ja que os objetivos da atividade educativa ndo foram alcancados.

O discurso de D1-IES 1 ecoa nesta investigacdo como um propagador da
mudanca e tomada de consciéncia pedagdgica que almejamos, um professorado que
apreende criticamente seu fazer e (re)organiza a agéo para a transformacéo. E ainda,
a valorizagcdo dos movimentos de formac&o continuada. E impossivel ensinar bem,
para a construcao coletiva, sem uma forca tedrico-pratica que impulsiona os sujeitos
da acdo educativa a novos rumos e prazeres, um movimento de tentativa e erro que
profissionaliza, ou seja, oportuniza rever conhecimentos e posicionamentos a favor do
bem comum. Assim, retomamos a necessidade de boniteza e alegria impregnadas no

saber-fazer dos docentes, como pondera D2-IES 2:

Fazer com que os alunos entendam que a universidade € apenas um
indicador, uma base pra que eles expandam o conhecimento deles, num
sentido assim, eu nao tenho a ilusdo de que os meus alunos vao sair sabendo
a Fisiologia, mas eu queria que eles entendessem que o dia que eles
precisarem entender a respiracdo de todos 0s animais, eles soubessem qual
a bibliografia buscar, sentar e estudar. Aprender a aprender, e que sé
depende deles, aprender a aprender, eu ndo consigo abrir a cabeca de
ninguém e colocar o conteudo la dentro, eu tenho que sensibilizar ele, tenho
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gue mostrar esse conteddo com alegria, com disposicdo, com beleza,
pode ser a coisa mais feia, aquela ferida, mas eu falo: “Olha que lindo isso
aqui, olha esse ateroma que coisa mais linda, € lindo, o processo € lindo, esta
matando o individuo, mas € um processo biolégico lindo” [...]. Entédo eu acho
gue esse ponto é um ponto desafiador, de mostrar para os nossos alunos
gue a universidade nédo € o fim, é o inicio, e que ele ndo vai aprender tudo
na universidade [...] (Grifo nosso) (D2-1ES 2).

Na busca pela motivacdo do alunado a professora indica caminhos, reforca a
contradicdo — o ir e vir da valoracédo dos conhecimentos teoricos, praticos, técnicos e
estéticos da docéncia, e questiona a funcdo dos professores. Somos sujeitos de
incompletude, imersos na busca por sermos profissionais de qualidade social, e nessa
urgéncia de sermos mais, precisamos conceber a Universidade, tal como refor¢ca D2-
IES 2 como travessia que nao se finda, €, portanto, impulsionadora de novos ventos,
novas aprendizagens, quer seja em demais outros espacos formativos e/ou no mundo

do trabalho.

Nesse sentido, aproximamos do que referenda D1-IES 2: q...] o grande
desafio € isso, em qualquer curso [...] € conseguir manter esse aluno, essa
chama acesa no aluno até o final do curso”. O enunciado, alinhado a preocupacao
dos professores com os discentes, no transcorrer da aula, demonstra contradigao na
concepcao que os fundamenta. E ainda, que ha possibilidade para novos horizontes,

em que a relacado teoria-pratica seja condi¢do e ndo mais busca utdpica.

O docente demonstra estar preocupado com a aprendizagem dos alunos
guando faz questionamentos aos mesmos. E sempre afavel no dialogo com
os alunos (Aula 1-D3-1ES 1).

O docente esta sempre fazendo perguntas direcionadas aos alunos,
buscando a interacdo com eles e incentivando sua participacéo na aula (Aula
3- D3-IES 1).

Assim, a clareza € de que a tarefa de ensinar na Universidade € complexa e
requer fundamentos da praxis, o que ndo é claro e consciente para todos 0s

profissionais que ocupam as IES.

CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa apresentada neste texto configura-se como tempoespaco de
problematizacdo da relacdo teoria-pratica no bojo do trabalho docente na

Universidade, em especifico, no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de duas
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instituicbes de ensino superior de Goiania (GO). Nesse limiar, conjecturamos uma
docéncia, ou mesmo, o oficio de ensinar, para sujeitos compromissados, 0s quais, na
busca pela compreensédo ampla da préaxis educativa, empenham-se cotidianamente
por entre formacéo, profissionalizacdo e trabalho docente, de forma critica.

Na busca por margear uma formacéo de professores cunhada na epistemologia
da praxis, os dados reiteram uma compreensao simplista sobre a relacdo teoria-
pratica na formacao de professores de Ciéncias e Biologia. Por muitas vezes, a pratica
é apreendida como demonstragdo em laboratorio, e a teoria momento onde o
professor torna-se mero explicador de conceitos. Dessa forma, “é preciso lutar contra
o “recuo da teoria” na formacao dos professores da Educacgao Basica e consolidar,
tanto na formacdo quanto no planejamento e na realizacdo do ensino, 0s
conhecimentos tedricos necessarios para o professor desenvolver bem seu trabalho”
(SILVA, 2019, p. 15).

E, contudo, importante que 0s espacgos universitarios instituam politicas de
formacao continuada para seus profissionais, posto que em maioria, enquanto sujeitos
constituidos no universo da pés-graduacéo strictu sensu voltados apenas para suas
areas especificas, constituiram-se mais pesquisadores do que professores. Essa
conjuntura corrobora para uma visao apolitica manifestada pelos sujeitos da pesquisa,
bem como o trabalho docente fragmentado e solitario, onde o senso de coletividade
nao tem ganhado forga, ou minimamente, diminuido, resultando na “descrenga” dos
profissionais com as comunidades cientificas, sindicatos e/ou outras entidades
politico-formativas.

Para finalizar, argumentamos que formacao, profissionalizacdo e trabalho
docente estdo instaurados em processos intrinsecamente inacabados, ou mesmo,
mutaveis permanentemente. Assim, aludimos dois contextos e seus professores em
um tempoespaco objetivo, estando esses em constante (re)organizacao, de ordem
epistemoldgica. E ainda, que mais importante que o fim é o meio, ou seja, a busca
consciente por uma praxis educativa para além das necessidades momentaneas do

mercado.
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