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RESUMO

Os conceitos de complexidade e transdisciplinaridade, na perspectiva de autores
como Edgar Morin, Basarab Nicolescu e Maria Candida de Moraes, sdo um convite
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para repensar a educacdo para o presente e para o futuro, uma vez que propdem a
religacdo de saberes e evidenciam a multidimensionalidade da condicdo humana. O
objetivo deste estudo € compreender como a reintegracdo das ciéncias naturais as
humanidades (historia, filosofia, artes, literatura, etc.) pode contribuir para a pratica
pedagogica de docentes da educacédo basica. Neste sentido, em uma abordagem
qualitativa, foi realizada revisao bibliografica relacionada ao tema, além de pesquisa
exploratdria das legislacfes e politicas publicas atinentes a formacao de professores
no Brasil. Com intuito de elucidar a proposta de integracdo dos referidos conceitos,
também foi narrado relato de experiéncia de atividade realizada em perspectiva
transdisciplinar, aplicada na Escola Municipal Carlos Pisani, em uma turma de
Educacao de Jovens e Adultos, do ensino fundamental, do Sistema SESI SENAI em
parceria com a Prefeitura Municipal de Monte Carlo, Santa Catarina.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Transdisciplinaridade. Complexidade.
Educacéo Basica.

ABSTRACT

The concepts of complexity and transdisciplinarity, from the perspective of authors
such as Edgar Morin, Basarab Nicolescu and Maria Candida de Moraes, are an
invitation to rethink education for the present and the future, as they propose the
reconnection of knowledge and highlight the multidimensionality of human condition.
The objective of this study is to understand how the reintegration of natural sciences
into the humanities (history, philosophy, arts, literature, etc.) can contribute to the
pedagogical practice of basic education teachers. In this sense, a bibliographical
review related to the topic was carried out in a qualitative approach, in addition to
exploratory research about the legislation and public policies regarding teacher's
training in Brazil. In order to elucidate the proposed integration of the aforementioned
concepts, an experience report of an activity carried out from a transdisciplinary
perspective was also narrated, applied at the Carlos Pisani Municipal School, in a
Youth and Adult Education class, in elementary school, of the SESI SENAI System in
partnership with the Municipality of Monte Carlo, Santa Catarina.

Keywords: Pedagogical practice. Transdisciplinarity. Complexity. Basic education.

INTRODUGCAO

Vivemos hoje em uma sociedade que estd em constantes modificagfes tanto
no campo tecnoldgico quanto na area da educacao, e os desdobramentos que estao
ocorrendo séo resultados dessas mudancgas. Durante muito tempo se trabalhava com

conceitos fragmentados, com principios e ideias baseadas no reducionismo
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cartesiano, onde o todo poderia ser fracionado, dividido em partes, ndo permitindo que

tivéssemos uma visao globalizante e enfrentassemos novos caminhos.

Porém, as transformacdes que ocorreram ao longo dos anos e o0 surgimento
de novos elementos e conceitos dentro da area da educagdo passaram a ser
estudados e analisados de maneira que ultrapassassem o intuito de reduzir tudo a
uma visdo unidimensional, buscando uma compreenséao de ver e interpretar o mundo
que interligue saberes e desmistifique o0 conhecimento, considerando as
multidimensdes da formag&o humana, em prol do desenvolvimento na inteireza do

ser.

De fato, a busca por caminhos que levem ao desenvolvimento de uma
educacao integral e emancipadora de acordo com o pensamento de Morin, Ciurana e
Motta (2003, p.93) “as ideias emancipadoras desenvolveram-se como contraponto as
ideias de dominacéo e exploragao”. Ou seja, sao ideias antagonistas e contraditérias,
porém uma existe por causa da outra; ndo haveria necessidade de apresentacdo de
principios epistemoldgicos que busquem o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas se néo existisse uma genealogia usurpadora da condi¢ao
humana a ser enfrentada. Nesse sentido, a educac¢éo contemporanea deve oferecer
condicBes para que os estudantes desenvolvam de forma livre e responsavel suas

potencialidades de aprender, sem agredir a natureza e o outro.

Morin, em seu livro intitulado “Os setes saberes necessarios para a educagao
do futuro” (2000, p. 10) enuncia que, sem duavida, o Relatorio Delors foi feliz ao
estabelecer os quatro pilares da educacédo contemporanea. Aprender a ser, a fazer, a
viver juntos e a conhecer constituem aprendizagens indispensaveis que devem ser
perseguidas de forma permanente pela politica educacional de todos os paises. E
para que estes pilares sejam efetivados, faz-se necessaria a emergéncia de novos
olhares, gue estejam alinhados ao desenvolvimento de praticas inclusivas e voltadas
a formag&o humana na sua integralidade, que considerem a interconexdo de saberes
e abra a possibilidade de se pensar o novo, sintonizado com as transformacdes

econdmicas, culturais e sociais.

Como forma de contribuir diante da emergéncia de novos olhares para a pratica

pedagdgica, Nicolescu (1999, p.51) traz um conceito novo: “a transdisciplinaridade,
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que como o proprio prefixo informa, “trans” indica respeito aquilo que esta ao mesmo
tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina”. Mas o que esta além das disciplinas? De acordo com Moraes (2015), além
delas esta o sujeito com suas necessidades fisiolégicas, psicologicas, cognitivas,
culturais, sociais e espirituais. Portanto, a inteireza do ser demanda uma formacéao

atenta a todas essas necessidades, além daquelas interiorizadas na zona do sagrado.

Com o objetivo de refletir sobre as contribuicbes da transdisciplinaridade na
pratica pedagogica dos professores, a partir de uma abordagem qualitativa, a presente
revisdo bibliografica se apoia em obras fundamentais e culmina em um relato de
experiéncia. Assim, o texto em construcdo esta organizado em quatro secdes. A
primeira que introduz ao tema, enquanto que na segunda secdo € descrita a
fundamentacédo tedrica com base no conceito de transdisciplinaridade, cujo aporte
estd fundamentado em Nicolescu, a partr de sua obra “Manifesto da
Transdisciplinaridade”, edicdo de 1999, também em Edgar Morin, especialmente a
partir do titulo “Introdugdo ao Pensamento Complexo”, edicdo de 2005, e no livro
“Transdisciplinaridade, criatividade e educacdo: fundamentos ontolégicos e
epistemoldgicos”, edicao de 2015 da autora Maria Candida Moraes. A terceira segao
apresenta uma sintese da legislacdo e das Politicas Publicas que objetiva evidenciar
se na formacao de professores esta prevista a formacéo para a religacao dos saberes.
Visando contribuir com a préatica pedagdégica dos professores. Por fim, na quarta se¢éo
€ descrito um relato de experiéncia de atividade aplicada na Escola Municipal Carlos
Pisani, em uma turma de Educacédo de Jovens e Adultos, do ensino fundamental, do
Sistema SESI SENAI em parceria com a Prefeitura Municipal de Monte Carlo, Santa
Catarina, elucidando a mesma na perspectiva disciplinar, interdisciplinar e

transdisciplinar.

TRANSDISCIPLINARIDADE COMO POSSIBILIDADE DE RESSIGNIFICAR A
PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

A transdisciplinaridade pressupde a superacdo da ideia reducionista do
conhecimento e busca evidenciar a complexidade do pensamento, considerando suas
varias instancias sem negar as contribuicdes especificas de cada area do saber. No
entanto, torna-se prudente o cuidado com as especializagdes, como bem alerta
Nicolescu (2001, p.49):

Revista Professare, ISSN: 2238-9172, Cacador, v.12, n. 3, p. €3269, 2023



Um dos maiores desafios de nossa época, como por exemplo os desafios de
ordem ética, exigem competéncias cada vez maiores. Mas a soma dos
melhores especialistas em suas especialidades ndo consegue gerar senéo
uma incompeténcia generalizada, pois a soma das competéncias ndo € a
competéncia: no plano técnico, a intercessao entre os diferentes campos do
saber é um conjunto vazio.

As especializagcdes ndo permitem uma compreensao do conjunto, por iSso a
ligacdo entre as diferentes disciplinas, a interacdo e interconexdo € de suma
importancia para se evitar as divisdes e fragmentacfes. Segundo Morin (2005, p.16)
a tendéncia para a fragmentacado, para a disjuncdo, para a esoterizacdo do saber
cientifico tem como consequéncia a tendéncia para o anonimato. Parece que nos
aproximamos de uma temivel revolucdo na histéria do saber, em que ele, deixando
de ser pensado, meditado, refletido e discutido integrado na investigacao individual de
conhecimento e de sabedoria, destina-se cada vez mais a ser acumulado em bancos

de dados, para ser, depois, computado por instancias manipuladoras.

Diante do exposto nos perguntamos por que as instituicdes de ensino ainda
trabalham de maneira fragmentada? Até que ponto as instituicbes e a formacéao
docente estdo voltadas para a formacéo integral do educando? Os docentes saem
preparados das universidades para fazer a diferenca nas vidas dos seus aprendizes?
Como conectar os saberes se fomos moldados a reproduzir fragmentos? A
diplomacéao dos profissionais da educacdo nos da garantias de que o ensino tera mais
qualidade? Por que o ensino de qualidade ndo se efetiva de fato? Por que o aluno
perde o interesse pelos estudos e muitas vezes nao vé perspectiva futura nos
mesmos? O que se objetiva de fato no que se refere aos saberes essenciais dos
futuros cidaddos? Quem respondera pelo fato de o aluno ndo apreender os conceitos

necessarios a sua formacao cidada?

Nesse sentido, Morin (2003, p. 51) enuncia que “enfrentar a dificuldade da
compreensao humana exigiria 0 recurso nao a ensinamentos separados, mas a uma
pedagogia conjunta que agrupasse filosofo, psicologo, socidlogo, historiador, escritor,
que seria conjugada a uma iniciagao a lucidez”. Para tanto, torna-se necessério que a
fundamentacdo pedagogica propicie condi¢des minimas para uma pratica condizente

com a realidade.

E sabido que o meio educacional teve avancos significativos através de muitas

lutas, de grandes mestres, de profissionais da area e da sociedade muito antes da
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Constituicao Brasileira até as mais silenciosas praticas que ocorrem na sala de aula
por aqueles que tém compromisso com 0s seres que estao sob a suas maos.
Para a educacéao do futuro, & necessario promover grande remembramento
dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condicao
humana no mundo, dos conhecimentos derivados das ciéncias humanas para
colocar em evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade humanas,
bem como integrar (na educacéo do futuro) a contribuicdo inestimavel das

humanidades, ndo somente a filosofia e a histéria, mas também a literatura,
a poesia, as artes [...] (Morin, 2003, p. 48).

O remembramento entre os conhecimentos especificos de cada area do saber
se faz necessario para que se desenvolva a integracdo do ser humano enquanto ser
social, possuidor de potencialidades que podem ser impulsionadas na interacao
consigo, com 0s outros e com o0 meio. No entanto, o desenvolvimento das
potencialidades humanas esta relacionado a diferentes condi¢des, tais como: sociais,
econbmicas, culturais e outras que interrelacionadas ou em condicbes de

complementaridade proporcionam niveis de aprendizagem significativa.

O que de fato pode ser feito para que haja uma aprendizagem significativa, a
fim de que os saberes sejam valorizados e a eles sejam agregados outros saberes

essenciais a formacdo humana?

Partindo desse questionamento, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e

a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores (BNC-

Formacao Continuada), trazem como mencao a aprendizagem significativa o seguinte
entendimento, contido em seu Art. 12:

A Formacéo Continuada em Servico deve ser estruturada mediante acdes

diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens

significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas
docentes efetivamente desenvolvidas. (BRASIL, 2020, p. 6).

Os saberes essenciais a formacdao humana devem ter como fundamento a
aprendizagem significativa, que busca superar a antiga formacédo metodologica da
fragmentacao dos conteudos em disciplinas isoladas, como se fossem caixinhas sem
conexao e ligacdo com as outras. Isto prejudica substancialmente o desenvolvimento
do individuo tornando-o incapaz de ver o mundo de maneira mais ampla e significativa
por isso, Morin (2011) enfatiza a necessidade de compreender o ser humano em sua

integralidade e complexidade:
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A compreensédo humana vai além da explicacdo. A explicacédo é bastante para
a compreensio intelectual ou objetiva das coisas andnimas ou materiais. E
insuficiente para a compreensdo humana. Esta comporta um conhecimento
de sujeito a sujeito. Por conseguinte, se vejo uma crian¢a chorando, vou
compreendé-la, ndo por medir o grau de salinidade de suas lagrimas, mas
por buscar em mim minhas afligbes infantis, identificando-a comigo e
identificando-me com ela. O outro ndo é apenas percebido objetivamente, é
percebido como outro sujeito com o qual nos identificamos e que
identificamos conosco, 0 ego alter que se torna ego. Compreender inclui,
necessariamente, um processo de empatia, de identificacdo e de projecéo.
Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia e
generosidade. (Morin, 2011, p. 82).

A compreensdo humana € determinante para o bem-estar e para o bom
convivio entre os habitantes de qualquer sociedade que se considere democratica.
Por muito tempo ao longo da histéria humana néo se discutia a condi¢do do outro,
principalmente fora dos circulos familiares. Atualmente, apds as grandes contribuices
nas areas da psicologia e psiquiatria, estes estudos e contribui¢des cientificas, estao
promovendo discussfes no interior das sociedades, buscando minimizar os
preconceitos e discriminacdes. E, para que ocorra esse avanco € salutar que os
formadores de opinido e dentre eles os professores, atores fundamentais na
construcdo de valores que respeitem a condicdo humana. Neste sentido, sua
formacdo deve trazer esta teméatica para discussao e aprofundamento. Um documento
orientador é a BNC formacéo inicial de professores e que nesta Ultima edicao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacéo Basica, em seu Art. 8°, inciso Il, traz o seguinte parecer:

Il - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dinamicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodolédgica alinhada com a
BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de
resolucdo de problemas, dos processos investigativos e criativos, do
exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da andlise dos desafios da

vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas solu¢des préaticas
(BRASIL, 2020, p. 5).

Neste documento, que agora esta alinhado com os preceitos da BNCC, poucas
mencodes sao feitas a respeito da pratica interdisciplinar na formacao de professores,
muito menos sobre a transdisciplinaridade. Ha de se avancar na cobranca de teorias
educacionais nos cursos de formacdo, que contemplem a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Quando Morin (2012) nos faz refletir se as politicas educacionais
estdo sendo pensadas de modo a assumir 0s principios éticos das grandes religides,

nutridos pelos principios da igualdade, liberdade e da fraternidade, em busca da

Revista Professare, ISSN: 2238-9172, Cacador, v.12, n. 3, p. €3269, 2023



realizacdo humana, da melhoria das relacdes sociais e da fraternidade comunitaria e
planetaria. Pensa-se que esse perfil de ensino podera lograr éxito a medida que se

trabalhar a interligacéo dos saberes, ou seja, de modo transdisciplinar.

Portanto, para que a préatica docente seja reintegradora, é importante conhecer
como as Diretrizes Nacionais Curriculares para formacéo de professores abordam o
compromisso com desenvolvimento integral dos estudantes. A formacédo humana em
sua integralidade requer um olhar transdisciplinar dos profissionais da educacéo,
deste modo, tal habilidade deve ser aprimorada desde a formacéo inicial, jA& nos
Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos de licenciatura. Retomaremos esta

tematica quando aprofundarmos a questéo das politicas publicas.

Dessa forma nao estariamos deixando o ensino mais complexo no sentido de
mais complicado? N&ao no sentido que Morin nos apresenta, mas sim complicando o
gue poderia estar muito mais evoluido. Evolucdo essa que deveria acompanhar 0s
avancos tecnologicos por exemplo. E ao avancar, priorizar o que for mais eficaz para

0 processo ensino-aprendizagem.

Como fazer para os professores se apropriarem e levar os educandos a
apropriarem-se do aprender significativo? Para iSso necessita-se repensar a pratica
docente que leve em consideracdo uma formacéo baseada no pensamento complexo,
inter e transdisciplinaridade. Uma prética docente, a partir da transdisciplinaridade,
requer a apropriacdo epistemoldgica das obras de Basarab Nicolescu e Edgar Morin,
uma vez que estes autores apontam para uma inteligéncia capaz de dar conta da
dimensao planetaria dos conflitos atuais. Ha, nesta pratica, a esperanca em fazer
frente & complexidade do mundo e as desigualdades provenientes desta ruptura
contemporanea entre um saber cada vez mais acumulativo e um ser interior cada vez

mais empobrecido.

Em Carta redigida no Primeiro Congresso de Transdisciplinaridade, realizado
em Portugal, em 1994, Fretas, Morin e Nicolescu (1994) propuseram uma
reconciliacdo, ndo somente entre as ciéncias exatas e as ciéncias humanas, mas
também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual. Ambos preconizam
a dignidade do ser humano pautada na nacionalidade e na transnacionalidade, ou

seja, o direito de pertencer a uma nagao e de ser, ao mesmo tempo, habitante da
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Terra. Desta tomada de consciéncia, fomentam iniciativas de sustentabilidade

propostas pela inteligéncia transdisciplinar.

Para compreender a transdisciplinaridade € preciso um aprofundamento da sua
base tedrica. Quanto a isso, Nicolescu (1999), a fundamenta em trés pilares, séo eles:

0s niveis de realidade, a l6gica do terceiro incluido e a complexidade.

Nicolescu defende que os diferentes niveis de realidade, fundamento da teoria
da transdisciplinaridade, surgem a partir das discussdes epistemoldgicas na area da
fisica e da matematica no inicio do século XX. Os diferentes niveis de realidade
buscam explicar os fenbmenos fisicos, sociais e tantos outros, tém a intencionalidade
de buscar a passagem de um nivel a outro. Mas, para que isto seja possivel é
necessario a inclusdo do principio do terceiro incluido, que admite a possibilidade de
outros entendimentos. Assim, de acordo com Nicolescu (2001, p.51-52):

Diante de vérios niveis de realidade, o espac¢o entre as disciplinas e além
delas esta cheio, como o vazio quantico esta cheio de todas as
potencialidades [...] A estrutura descontinua dos niveis de realidade
determina a estrutura descontinua do espago transdisciplinar, que por sua

vez, explica porque a pesquisa transdisciplinar é radicalmente distinta da
pesquisa disciplinar, mesmo sendo complementar a esta.

A transdisciplinaridade né&o tem a pretensdo de substituir ou superar as
contribui¢cdes da disciplinaridade para o conhecimento da humanidade a qual trouxe
grandes descobertas, dominio sobre a natureza e compreensdo dos diferentes
fendbmenos. A proposta da transdisciplinaridade € somar, trazer novas contribuicdes
gue ajudem na compreensao dos diferentes niveis de realidade e preencher o vacuo
que héa entre as disciplinas. Seu compromisso é com a busca de sentido, preencher o

espaco entre as disciplinas e fazer a ligacao dos saberes.

No entanto, Nicolescu (2001, p.36-37) traz como contraponto a essa visao dual
das coisas e do mundo em que estamos inseridos, o principio do terceiro incluido.

Assim:

Para se chegar a uma imagem claro do sentido do terceiro incluido,
representamos os trés termos da nova ldgica, - A, ndo-A e T - e seus
dinamismos associados por um tridngulo onde um dos angulos situa-se em
um nivel de Realidade e os dois outros em outro nivel de Realidade. Se
permanecermos num Unico nivel de realidade, toda manifestacdo aparece
como uma luta entre dois elementos contraditorios (por exemplo: onda A e
corpusculo ndo-A). O terceiro dinamismo, o do estado T, exerce-se num outro
nivel de realidade, onde aquilo que parece desunido (onda ou corpusculo)
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esta de fato unido (quantum), e aquilo que parece contraditério é percebido
como nao-contraditorio.

Continuando sua explicacdo sobre aquilo que aparentemente se apresenta
como contraditorio: “Um unico e mesmo nivel de Realidade s6 pode provocar
oposicdes antagonicas. Ele é, por sua natureza, autodestruidor, se for completamente
separado de todos os outros niveis de Realidade” (Nicolescu, 2001, p.37). Ou seja, a
superacdo do embate epistemologico ndo pode ocorrer em um Unico e mesmo nivel
de realidade, outros sdo necessarios para a compreensao dos opostos. A continua
luta dos pares de opostos que sédo excludentes, ndo leva a construcdo da harmonia e
do entendimento do diferente e complexo, € preciso considerar o Terceiro Incluido
como apresentacao de respostas alternativas e desafiadoras para a compreensao de

outros elementos de compreenséao da realidade.

Alinhados a obra “Introducédo ao Pensamento Complexo” de Edgar Morin, nos
apropriamos do seguinte conceito de complexidade:
Assim, a complexidade coincide com uma parte de incerteza, seja
proveniente dos limites de nosso entendimento, seja inscrita nos fenémenos.
Mas a complexidade ndo se reduz & incerteza, € a incerteza no seio de
sistemas ricamente organizados. Ela diz respeito a sistemas semi-aleatorios
cuja ordem é inseparavel dos acasos que os concernem. A complexidade
esta, pois, ligada a certa mistura de ordem e de desordem, mistura intima, ao
contrario da ordem/desordem estatistica, onde a ordem (pobre e estatica)
reina no nivel das grandes populacdes e a desordem (pobre, porque pura

indeterminacgdo) reina no nivel das unidades elementares. (Morin, 2005, p.
35)

Deste modo, observamos que o pensamento simplificador, como alicerce da
divisdo entre saberes, separa e isola. A0 passo que o pensamento complexo aspira
um conhecimento multidimensional capaz de contribuir para a educacdo na era
planetaria. Com efeito, a pratica pedagdgica dos professores precisa avangar rumo a
superacédo dessa visdo dualista secular, apoiada na logica cartesiana que considera
apenas a dualidade das coisas e na exclusdo dos opostos. Em relacédo ao fazer
docente, a LDB 9394/96 traz como responsabilidades aos professores em seu Art. 13,

“

nos seguintes incisos : “l - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a

proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996).

A incumbéncia aos professores é de participar da elaboragdo e de também

cumprir aquilo que foi convencionado na proposta pedagogica da escola, porém, nao
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explicita as possibilidades de praticas pedagdgicas que os professores poderao adotar
no processo de ensino aprendizagem. Mesmo em suas atualizacdes a LDB 9394/96,
nao faz mencéao a abordagem transdisciplinar, preservando a antiga concepc¢éo do
conhecimento. No entanto, uma pedagogia que considere a transdisciplinaridade
como possibilidade de uma nova via para o que néo lhe € compreensivel, que leve em
consideracdo a conciliagdo dos opostos bem como, os elementos temporais,
circunstanciais e existenciais. Pode-se dizer que, de acordo com Nicolescu (2001,
p.38): “Na logica do terceiro incluido os opostos s&o antes contraditorios: a tenséo

entre os contraditérios promove uma unidade mais ampla que os inclui”.

A antiga e infelizmente ainda presente em nossas escolas, concepcao
disciplinar, heranga da abordagem cartesiana presente nas universidades e na
formacdo dos professores que inevitavelmente propagam esta visdo disciplinar e
taxativa. Nao sO sobre a disciplinaridade, mas também sobre a pratica docente
transdisciplinar que necessita ser implementada, de acordo com o pensamento de
Maria Céandida Moraes (2015, p.36-37), assim “um professor, mesmo sem ter
conhecimento dos fundamentos de uma pratica docente transdisciplinar, pode sim, ter
suas acles pautadas em uma atitude transdisciplinar, indo além das disciplinas, ao

mesmo tempo que possibilita uma interacao entre elas [...]".

Os professores no dia a dia escolar precisam dispor de varias ferramentas
educacionais para que as aulas possam ocorrer de forma aprazivel e prazerosa, que
ndo desgaste nem a si e nem aos estudantes. Porém, o que € pensado ou sonhado
para que um bom ambiente de trabalho aconteca e permita o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, as vezes, incorre em percal¢cos degradantes.
Assim:

Em relac@o ao nosso cotidiano educacional, destacamos também alguns
problemas que estéo afligindo o nosso contexto educativo, ao mesmo tempo
em que vem arrefecendo nossa capacidade de indignacédo e de luta em prol

de uma educacdo de qualidade comprometida com o bem-estar comum
(Moraes, 2015, p.15-16).

Diante do cenario apresentado, este texto retoma o objetivo primario de refletir
acerca das contribuicbes da transdisciplinaridade na pratica pedagogica dos
professores. Portanto, faz-se necessario evidenciar se na legislacdo da educacao

basica e nas politicas publicas de formacgéo inicial de professores, ha uma
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preocupacdo com uma formacdo humana na sua inteireza, assunto abordado na

préoxima secao.

LEGISLACAO DA EDUCACAO BASICA E POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO
DE PROFESSORES

Segundo Leonardo Sechi (2014, p.2), ha dois elementos fundamentais em uma
Politica Publica, séo eles: a intencionalidade e a resposta a um problema publico
entendido como coletivamente relevante. Nesta I6gica, a Educacdo € uma esfera
fundamental da vida em sociedade e isso se reflete em seu amplo amparo legal e nas

inUmeras Politicas Publicas direcionadas ao seu fomento.

A educacédo é uma das principais atividades humanas, é o principio que liga o
homem a sociedade, por isso torna-se universal. Ela promove a ligacdo entre o
individuo e a sociedade e faz com que este se envolva com 0 meio através da

participacdo nas instituicbes de ensino.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205 aduz que a educacdao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Tal previséo legal intensifica
a importancia da educacao para que os individuos tenham acesso aos mais diversos
bens e servicos da sociedade, uma vez que, ninguém consegue ter uma vida de
qualidade se ndo possuir o0 minimo de formacao educacional. E cabe ao Estado,

garantir e investir para a obtencéo desse direito.

Ainda na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, a escrita enfatiza o
compromisso com a educagado em seu inciso |, assim redigido “educacdo basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade
propria”.

A LDB 9394/96 instituida apés a promulgacdo da Constituicdo Federal, faz
mencao a educacao integral, que inicia com educacéao infantil e deve seguir em toda
formacdo dos estudantes em seu percurso da educacdo basica. Portanto, faz-se

necessario que os professores recebam uma formacao, especialmente a inicial, que

Revista Professare, ISSN: 2238-9172, Cacador, v.12, n. 3, p. €3269, 2023



religa os saberes, para que suas praticas possam ser integradoras do conhecimento.
Vejamos como a LDB aborda estas etapas da educacao basica:
Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em

seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acédo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, grifos n0ssos).

Por conseguinte, para que o professor consiga trabalhar com o educando em
sua inteireza, deve-se considerar a sua formacéo inicial para que possa religar os
saberes tornando sua pratica integradora e transdisciplinar. Nesse sentido, entretanto,
faz-se necessario compreender que “a formagado ndo se constréi por acumulacéo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma
identidade pessoal” (N6voa, 1995, p. 25). Assim, se evidencia que a formacéo vai
muito além de ag¢fes voltadas para seminarios, cursos e leituras, € o momento de o
professor repensar sua pratica e aperfeicod-la de tal modo que promova a

aprendizagem em sua totalidade.

Na LDB, a formacéo inicial de professores é trabalhada de maneira mais
abrangente, em todos os niveis da educacdo conforme descrito no artigo 61, no

paragrafo Unico:

A formacao dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo bésica, terd& como
fundamentos. | — a presenca de solida formacdo bésica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho. Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico. lll — o aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores, em instituices de ensino e em outras
atividades (BRASIL 1996).

Nesse sentido, a LDB, ainda enfatiza sobre a formacgé&o de professores no artigo

62, nos seguintes incisos 1°, 2° e 4° conforme o texto:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educagédo basica e em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. §
1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formacg&o inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério. § 2° A formacao continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e
tecnologias de educacdo a distancia. 8 4° A Unido, o Distrito Federal, os
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Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso e
permanéncia em cursos de formagédo de docentes em nivel superior para
atuar na educacéao basica publica. (BRASIL, 1996)

Diante do exposto, cabe as esferas federal, estadual e municipal a garantia da
formacao continuada para melhor atender as demandas da educacao basica, uma
vez que esta previsto em lei essa obrigatoriedade. Ainda dentro da lei supracitada, o
inciso VIII, do artigo 62, expde que “os curriculos dos cursos de formagao de docentes
terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular’, que € um documento que
possui carater normativo e alinha as propostas pedagogicas da educacao basica em

todas as redes de ensino.

A preocupacao da lei € garantir que o ensino formal das criancas, que pode ir
até aos cinco (5) anos, seja ofertado visando a formacdao integral, ndo apenas como
recreacao e de provimento de alimenta¢édo, mas que o considere na sua integralidade.
Ja em relacdo ao ensino fundamental, iniciado a partir dos 5 (anos) anos até o nono
(99), a intencdo é a ampliacdo de sua permanéncia na escola, porém, fica a critério de
cada sistema de ensino, isto se verifica no seguinte artigo da LDB: “Art. 34. A jornada
escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola” (BRASIL, 1996).

Nesta etapa de ensino, ndo se verifica mencado a formacao integral dos
estudantes. Em relacdo ao ensino médio, Ultima etapa da educac¢éo basica, foi dado
certo destague a uma formacao integral questionavel, principalmente pela segunda
redacao do artigo 35, incluido pela Lei 13415/17 (lei do novo ensino médio), a qual é

alvo de varias criticas.

Assim, pode-se perceber a sua intencionalidade no artigo que segue: “Art. 35-

A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem

do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagao”. E, em um

de seus paragrafos, faz-se menc¢éao ao projeto de vida dos estudantes e determinadas
competéncias:

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo integral

do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao de seu

projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais (BRASIL, 1996).
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Além disso, a Base Nacional Comum Curricular evidencia a necessidade de
romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos
mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relagdes existentes entre 0s
ramos da ciéncia no mundo real. Neste sentido, dentro da Etapa do Ensino Médio, a
BNCC também reforca o trabalho metodoldgico que favoreca o protagonismo do aluno
e cita a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, a qual propde em seu Art. 7, § 2°:

a contextualizacéao, a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras formas
de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos,
contemplando vivéncias praticas e vinculando a educac¢éo escolar ao mundo
do trabalho e a prética social e possibilitando o aproveitamento de estudos e

o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais
e do trabalho (BRASIL, 2018).

No entanto, apesar da Base citar conceitos que se comunicam com a pratica
docente transdisciplinar, em seu texto ndo ha espaco para a orientacdo pedagogica,
ficando a cargo dos sistemas de ensino, elaborarem cursos de formagdo aos
professores que incluam essas abordagens contextualizadas de ensino e como
trabalhar o conhecimento de forma significativa. Assim, se faz relevante conhecer de
gue forma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao dos professores da
educacdo béasica abordam essas questdes na formacdo dos licenciados, e de seu
desenvolvimento integral, em especial no texto da Resolucdo CNE/CP n°1, de 27 de
outubro de 2020 que institui a BNC - Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Béasica. Neste sentido, o Art. 6°, traz as
seguintes consideracdes em seus incisos VIl e IX:

VIII - Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das
equipes pedagdgicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da
aquisicdo de cultura geral ampla e plural, da manutencao da saude fisica e
mental, visando a constituicdo e integracdo de conhecimentos, experiéncias
relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades, valores e formas de
conduta que respeitam e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concepgfes pedagodgicas; e IX -
Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa,
com foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento
integral de docentes, equipes pedagdgicas e alunos, na interacdo com
familias e comunidades do contexto de ensino e no desenho, implementacéo,

monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais de sucesso e
eficacia escolar (BRASIL, 1996).

Ja nos anexos da Resolucdo CNE/CP n°l, de 27 de outubro de 2020 ha
consideracdes sobre as incumbéncias dos professores sobre as competéncias

especificas e habilidades que os mesmos devem desenvolver. O item 3.5 propde
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“Investir no aprendizado constante, atento a sua saude fisica e mental, e disposto a

ampliar sua cultura geral e seus conhecimentos especificos” (BRASIL, 1996).

Ha uma certa preocupacao com a formacao integral dos professores, porém
pouco significativa em relagédo as suas obrigacdes como docente, que deve focar seus
estudos na aprendizagem dos estudantes. Outros documentos, fundamentais para a
educacao nacional devem ser considerados, na busca da qualidade do ensino e da
aprendizagem, um deles é o Plano Nacional de Educac¢éo (PNE), com vigéncia 2014-
2024.

Considera-se imprescindivel refletir sobre o papel das instituicbes académicas,
bem como das politicas publicas que venham ao encontro de uma transformacao
estrutural das mesmas e ndo somente de acbes pontuais e circunstanciais que

acabam por nao atingir as reais necessidades do sistema de ensino.

Portanto, investir na formacédo da identidade dos professores € de suma
importancia, ndo somente na fase inicial, mas também na continuada, pois espera-se
que isso traga repercussdo na sua acao pedagogica e no seu comprometimento frente
a formacdao integral dos estudantes, conduzindo-os ao pleno desenvolvimento para

uma formacéo critica, autbnoma e colaborativa.

CONTEXTUALIZANDO A PRATICA PEDAGOGICA DISCIPLINAR A
TRANSDISCIPLINAR

Esta secdo tem como objetivo contextualizar uma atividade pedagdgica com
abordagem disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar haja vista que, diante de
inUmeras modificacbes que vem ocorrendo, sejam elas econémicas, sociais ou
tecnoldgicas, o sistema educacional também precisa ser repensado e a metodologia
utilizada pelos professores precisa ampliar horizontes para poder desenvolver as mais
diversas competéncias e habilidades dos alunos em quaisquer areas do

conhecimento.

As praticas pedagogicas dos professores e sua interacdo com os estudantes
sdo de fundamental importancia na compreensdo do processo de ensino-

aprendizagem. Para um melhor entendimento é necessario conhecer um pouco de
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cada uma das trés abordagens educacionais: - tradicional, interdisciplinar e

transdisciplinar.

Primeiramente vamos tentar elucidar como se caracteriza a abordagem
tradicional, a mais comum, difundida e presente nas escolas brasileiras. Neste
sentido, segundo esta perspectiva de docéncia, “[...] tradicionalmente se consideram
como componentes da acdo didatica a matéria, o professor, os alunos. Pode-se
combinar estes componentes, acentuando-se mais um ou outro, mas a ideia corrente

€ a de que o professor transmite a matéria ao aluno” (Libaneo, 2013, p.56).

A abordagem tradicional € predominante nas escolas porque tem como
perspectiva educativa um ensino unidirecional, centrado na figura do professor,
considerado como o principal sujeito no processo de ensino e aprendizagem. E o
professor que detém o conhecimento e sabe o que € melhor para os alunos, e
também, nessa abordagem ndo ha distincdo de quem sao 0s sujeitos da
aprendizagem, ou seja, pouco importancia € dada as individualidades de cada aluno
e menos ainda se considera suas subjetividades e interesses. Corroborando com essa
visao tradicional Lima e Loureiro (2021, p.44) afirmam que:

O empirismo que caracteriza a agdo do professor, apresentado por Becker
[3], ainda persiste, pautado em aulas expositivas, centrado fortemente na
figura do professor como o agente mobilizador dos processos de ensino,

aprendizagem e avaliacdo. Sendo assim, € comum o professor pensar e agir
sozinho, por mais que trabalhe em projetos conjuntos.

Evidencia-se que esta é a realidade da maior parte das escolas, habituadas ha
séculos com essa concepcdo pedagodgica tradicional, na qual o conhecimento
produzido socialmente pela humanidade, esta pronto e acabado, ndo restando outra
Opcao a nao ser se apropriar e transmitir as novas geracdes, sem haver uma reflexao

critica e contextualizada dos pressupostos e de sua aplicabilidade (Stein, et al., 2000).

Avancando, chega-se a abordagem interdisciplinar a qual traz um olhar voltado
ao dialogo e interconexao entre as diferentes disciplinas curriculares e os contetdos
e tematicas a serem trabalhados com o0s estudantes. Neste sentido, a
interdisciplinaridade “[...] busca responder a necessidade de superacdo da visao
fragmentada nos processos de produgao e socializagdo do conhecimento” (Bianchesi,
2021, p.179).
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A interdisciplinaridade possibilita a pluralidade de contribuicdes que leva em
consideracao as distintas compreensdes dos sujeitos e do objeto de estudo. Neste
sentido, Garcia (2012, p.213) acredita que: “Sob diferentes formulacdes, a ideia de
interdisciplinaridade representa um projeto de superacao da fragmentacao que tem

caracterizado a produg¢ao do conhecimento em todas as areas”.

As contribuicdes da interdisciplinaridade para a superacdo da metodologia e
didatica tradicional sdo relevantes e trazem um grande salto para a compreensao dos
diferentes tipos de pensamento, porém, ainda carece de uma visdo generalizante e
integradora, que apresente os problemas considerando as diversidades locais em
comunhdo com as globais. Esta visdo globalizante e que visa a integracdo e ao
mesmo tempo a superagcdo dos conhecimentos materializados e especializados

chama-se transdisciplinaridade.

A terceira abordagem, a transdisciplinar, busca superar a viséo tradicional e ir
além da interdisciplinar. Ndo nega suas contribuicbes e existéncia, inclui e
complementa o que cada uma traz em seus postulados educacionais. Assim, para
Lima e Loureiro (2021, p.45) “Distinguir, separar e dividir os dominios cientificos é
necessario, mas estabelecer a comunicacdo entre eles sem reduzi-los € o que
contribui para a compreenséo dos fenbmenos complexos da sociedade, da vida e do
homem”. Esta comunicagao e integracdo séo o elo do que estava separado de forma

dual, em que néo havia reciprocidade e complementaridade.

Do mesmo modo, é necessario que se supere a separacao das disciplinas em
caixas, como se fossem ferramentas que se pudesse acessar imediatamente, sem

conexao com 0s outros saberes. Por isso, Lima e Loureiro (2021) condenam:

A fragmentac@o dos saberes em disciplinas estanques e isoladas forma
profissionais que ndo atendem mais as necessidades da sociedade do século
XXI. Propostas pedagoégicas pautadas nos preceitos da transdisciplinaridade
podem trazer contribuicbes para a formacdo de professores, tornando as
disciplinas elementos importantes e integrados para estabelecer uma
diversidade na compreenséo do objeto estudado (p.46).

A epistemologia transdisciplinar, de acordo com Moraes (2015), busca superar
as impossibilidades sistémicas e alcancar a articulacdo dos diferentes niveis de
percepcao dos sujeitos participantes do processo, relegando o conhecimento a outro

nivel de realidade. Assim, para a autora a transdisciplinaridade é:
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fruto da complexidade estrutural constitutiva da realidade que une os
diferentes niveis fenomenolégicos, as diferentes disciplinas, revelando-nos
gue toda identidade de um sistema complexo esta sempre em processo de
vir a ser, como algo inacabado, sempre aberto, em evolu¢cédo, em mutacéo,
em processo de transformacéo (Moraes, 2015, p.76).

Diante dos novos contextos sociais e das diferentes competéncias e
habilidades que necessitam ser desenvolvidas € necessaria uma mudancga na pratica
pedagdgica, novas maneiras de pensar, ver e sentir o mundo precisam permear a
praxis demonstrando que, apesar dos conteludos apresentarem-se em partes, tudo se

relaciona e para fazer sentido também deve estar interligado.

Os sistemas educacionais ndo podem ficar alheios as mudancas e devem
apropriar-se de novos direcionamentos, novos paradigmas que garantam
transformacdes em suas maneiras de ensinar, as atividades precisam ser envolventes
e desafiadoras para tornar os educandos autbnomos e protagonistas do processo de
ensino e aprendizagem. Por conta de tal situagdo, torna-se necessario novas
metodologias de ensino voltadas para o envolvimento do aluno na construcdo do
conhecimento significativo. Moran contribui com essa ideia quando afirma que:

As metodologias precisam acompanhar o0s objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em

que tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes (Morin, 2015, p. 17).

Neste cenario de mudancas, surgem dentro da educacéo, novos olhares para
uma pratica pedagoégica mais envolvente, dinamizada, atraente e motivadora,
tornando o discente o ator principal do processo, aquele que, com erros e acertos vai

construindo e se apropriando do conhecimento.

Para exemplificar os referidos conceitos supracitados, pode-se avaliar um
planejamento de aula da area de Matematica, cujo objeto de aprendizagem volta-se
para Geometria — figuras geométricas, e a habilidade a ser desenvolvida esta
enumerada dentro da BNCC, sob numero EFO6MA18 cuja descricdo assim se
encontra: Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e classificd-los em regulares e ndo regulares, tanto em suas representagdes

no plano como em faces de poliedros.
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O referido planejamento foi executado em uma turma de 25 alunos, com idade
entre 15 e 53 anos, da Educacdo de Jovens e Adultos do ensino fundamental do
sistema SESI SENAI em parceria com a prefeitura municipal de Monte Carlo - SC, na
area de conhecimento de Mateméatica e suas Tecnologias no periodo compreendido
entre marco e maio do ano de 2022. Para a execucdao do planejamento foram
utilizadas as aulas da area de conhecimento da turma, no periodo noturno, das 18:45

até as 22:30 horas.

Dentro do conceito de disciplinaridade, o planejamento volta-se apenas a inserir
o conceito de figuras geométricas, diferencas entre solidos geométricos e figuras
planas, além de conceitos inerentes ao objeto estudado exclusivamente nas
atividades propostas pelo livro didatico. Dentro dessa abordagem, o professor € o
dono do saber e o aluno comporta-se como mero receptor de conhecimento nao
conseguindo vislumbrar as possibilidades de relacdo com sua realidade, tornando o

aprendizado estanque.

Porém ao se pensar em algo mais abrangente, chegou-se a ideia da
interdisciplinaridade e esse contetdo, envolveu entdo, além da Matemética, as
disciplinas de Arte e Lingua Portuguesa. Para promover o envolvimento das
disciplinas, as atividades propostas iniciaram com a contextualizacdo da realidade
escolar e do aluno acerca do entendimento da palavra “geometria” além dos conceitos
envolvidos como figuras geométricas sélidas e planas por meio de questionamentos

simples para sondar a percepcéo do aluno acerca do tema.

Em um primeiro momento, os alunos foram convidados a irem até as janelas
da sala e ficassem observando tudo que estava ao alcance dos olhos e que
procurassem observar com atengao as construcdes civis ali presentes. Ao retornarem
para as carteiras, em roda de conversa, levantou-se as informacgdes observadas. A
discusséo se voltou para 0 conceito com aplicacdo pratica da geometria e sua relacao
com o cotidiano, construcéo civil, através da andlise das edificacfes existentes ao
redor da escola. Apés as discussdes, foi solicitado aos alunos que representassem o
conceito estudado através de desenhos e recortes de imagens em livros, revistas ou
jornais montando assim cartazes para exposi¢ao. Para contextualizar o contetdo, 0s
discentes fizeram a socializagdo através de apresentagcdo oral, onde durante as

explanagdes foram evidenciadas as caracteristicas de cada figura geométrica
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presente. Utilizou-se assim a tipologia textual conhecida como descricao, fazendo
ligacdo entre as disciplinas de lingua portuguesa, arte e matematica. Finalizando as
atividades, foram criados mapas mentais com os principais pontos elencados durante

a realizacao da aula.

De maneira mais abrangente numa viséo transdisciplinar, o objeto de estudo
fez parte de um macroplanejamento onde resultou em praticas transdisciplinares
aplicadas na sala de aula da turma em questdo nas mais diversas areas do
conhecimento. As atividades propostas, permitiram aos alunos realizar diversas
investigacoes, eles sairam do universo da matematica, viajaram para a historia, arte
e lingua portuguesa e buscaram informacdes através da realizacdo de entrevistas
orais e escritas com os residentes mais antigos da cidade ou seus familiares sobre
como eram as construcdes antigas, quais 0os materiais que eram utilizados, quem
eram 0s responsaveis pelas construcoes, que formato geométrico predominavam nas
obras, além de serem oportunizados a conhecer a arquitetura predominante na cidade
e toda influéncia recebida dos colonizadores para tal modelo e todas as
transformacdes que ocorreram na cidade ao longo do tempo e os impactos causados

por essas mudancas.

Trabalhando nesse viés pedagodgico percebeu-se que os estudantes se
sentiram a vontade para construir conceitos e buscar respostas para questionamentos
coletivos e individuais promovendo a aprendizagem de maneira contextualizada,
percebendo que os conteldos e as disciplinas estao relacionadas e ajudam assim a

desvendar a complexidade presente no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da bibliografia utilizada, em especial as obras intituladas “Introducéo ao
Pensamento Complexo” de Edgar Morin, “O Manifesto da Transdisciplinaridade” de
Basarab Nicolescu, e “Transdisciplinaridade, criatividade e educacdo: fundamentos
ontologicos e epistemolégicos”, de Maria Candida de Moraes, foi possivel tecer um
didlogo entre conceitos fundamentais: da transdisciplinaridade que compreende 0s

niveis de realidade, a l6gica do terceiro incluido e a prépria complexidade.
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Esta base epistemoldgica contribui para pensar uma formacgéo docente pautada
em aprendizagens significativas que promovam praticas inclusivas, a religacdo dos
saberes e a formacdo humana em sua integralidade. Assim, havera espaco para

pensarmos 0 novo, sob a 6tica das transformagdes econdmicas, culturais e sociais.

Analisar documentos normativos - a exemplo da Constituicdo Federal de 1988,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Base Nacional Comum Curricular
e a BNC - Base Nacional Comum para a Formagédo Continuada de Professores da
Educacdo Basica - a luz da transdisciplinaridade, nos faz refletir sobre novas
possibilidades de praticas docentes que estejam integradas ao curriculo, mas com um
olhar renovado, considerando o estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através

das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina.

Por fim, o relato de experiéncia apresentado, a partir de atividade aplicada na
Escola Municipal Carlos Pisani, em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos, do
ensino fundamental, do Sistema SESI SENAI em parceria com a Prefeitura Municipal
de Monte Carlo, Santa Catarina, nos revela a ampla gama de oportunidades de
aplicacdo dos conceitos tedricos explorados nesta pesquisa. Iniciativas
transdisciplinares que buscam promover uma educacdo emancipadora, com
atividades envolventes e desafiadoras capazes de fomentar autonomia e
protagonismo no processo de ensino aprendizagem, revelam-se, portanto, como

ferramenta essencial na pratica pedagogica de docentes da educacao basica.
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