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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o impacto que esse movimento de
enfrentamento ao virus teve sobre a formacao inicial de professores no curso de
licenciatura em Pedagogia. Foi desenvolvido com a técnica de grupo focal com
sujeitos que sao académicos do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada no
litoral norte catarinense e posterior analise de conteddo com base em Bardin (2017),
que resultou em duas categorias, a saber: enfrentamento dos dilemas e novas
possibilidades e descobertas. Os achados indicam que, embora algumas dificuldades
de natureza hibrida tenham feito parte desse processo, como falta de interacédo
pessoal entre os académicos e docente e o excesso de atribuicdes em diferentes
tarefas, a reestruturacao curricular colaborou para a manutencdo do processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo com a utilizagdo das TICs, o que garantiu a
autonomia dos académicos na organizacdo desse processo. Destaca-se que 0
periodo de pandemia n&o efetivou prejuizos ao processo de formacéo inicial no curso
de Pedagogia.
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ABSTRACT

this work aims to analyze the impact that this movement to combat the virus had on
the initial training of teachers in the pedagogy course. It was developed using the focus
group technique with academics on the Pedagogy course at a private institution on the
north coast of Santa Catarina and subsequent content analysis based on Bardin
(2017), which resulted in two categories: facing dilemmas and new possibilities and
discoveries. The findings indicate that, although some difficulties of a hybrid nature
were part of this process, such as the lack of personal interaction between academics
and teachers and the excess of assignments in different tasks, the curricular
restructuring helped to maintain the teaching and learning process, especially with the
use of ICTs, which guaranteed the autonomy of academics in organizing this process.
It is noteworthy that the pandemic did not affect the initial training process in the
Pedagogy course.

Keywords: Initial Training. Pandemic. Remote Teaching.

INTRODUGCAO

Os primeiros meses do ano de 2020 foram especialmente diferentes. O mundo
viu a crescente evolucdo e disseminacdo de um virus letal, de rapida transmisséo e
gue deixou as pessoas em estado de alerta, sobretudo pelas poucas informagdes que
a comunidade cientifica tinha reunido sobre esse virus. A crescente transmissédo do
ocasionada pelo virus Sars-CoV-2, que de escala local alcancou a escala global,
obrigou a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) a decretar, a partir de marco de 2021,
gue o mundo estava vivenciando uma pandemia. A¢cbes governamentais tomavam
forma e tendiam ao enfrentamento das medidas necessarias, inclusive com lockdown
em alguns lugares espalhados pelo mundo. Nao se demorou muito para que 0s
impactos desse movimento alcangcassem e atingissem diversos setores (DANIEL,
2020). Na economia, por exemplo, viu-se a desaceleracao da producéo das industrias
mundiais, resultando em desempregos e reflexos negativos na manutencéo do capital.
Do ponto de vista politico, muitas controvérsias revelaram agdes de irresponsabilidade
e inércia de alguns governantes — o que gerou uma onda de criticas e manifestacées
por parte da populacdo que exigia acbes mais evidentes ao enfrentamento da

pandemia. Mas foi, certamente, no campo da saude que 0S maiores impactos
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aconteceram: profissionais em jornada aumentada, hospitais com vagas reduzidas e
a industria farmacéutica movimentando uma corrida para encontrar a vacina capaz de

frear a disseminacéao do virus.

Em meio a esse cenario de enfrentamentos em que se exigiram mudancas de
hébitos das pessoas, que interferiu no trabalho, nos momentos de lazer, a Educacgéo
e 0 processo educacional foram diretamente afetados. A recluséo e o recolhimento
tornaram-se imperativos para todos os estudantes dos paises que seguiam as
regulamentacdes da OMS. Com essa realidade estabelecida, a sociedade precisou
se reinventar em todas as facetas cotidianas, buscando artificios para o enfrentamento
da pandemia e a conservag¢do da Educacdo como direito basico. No Brasil, assim
COmo em muitos paises, hada com essa propor¢ao, que impactasse na frequéncia dos
estudantes as escolas havia acontecido antes de 2020. Com as escolas fechadas,
criancas, adolescentes e adultos mudaram seus habitos de estudos. Desde a
educacao infantil ao ensino superior, vimos mudancas na formatacéo das aulas, nas
relacbes estabelecidas entre os estudantes e no envolvimento das familias no
cotidiano escolar. O processo de ensino passou a adotar plataformas digitais, tanto
com aulas sincronas e assincronas, a primeira em tempo real e a segunda com aulas
gravadas, promoveu a emergéncia do ensino remoto em substituicdo ao formato
presencial em todos os niveis e modalidades da educacao (DANIEL, 2020; MURPHY,
2020).

Considerando o ineditismo do cenario e a escassez de estudos sobre o tema,
esse estudo foi organizado com a intenc&o de analisar o impacto que esse movimento
de enfrentamento aos efeitos do virus teve sobre a formacéo inicial de professores no
curso de licenciatura em Pedagogia. Para objetivos especificos tomamos os seguintes
pontos: identificar as percepc¢des dos académicos do curso de Pedagogia sobre o
processo de formacdo inicial em meio a Pandemia; analisar as dificuldades
encontradas nesse periodo e sumarizar acfes de enfrentamento as dificuldades

encontradas.

Os sujeitos participantes foram académicos do curso de licenciatura em
Pedagogia de uma instituicdo privada do estado de Santa Catarina. Vale ressaltar que

0S sujeitos ingressaram em sua jornada académica em formato semipresencial, num
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sistema hibrido de formacao, com aulas semanais e tutoria assistida. Sendo, portanto,

um publico com aproximacgéo ao uso de plataformas digitais.

Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, para a producdo de dados optamos
pela técnica de grupo focal, por entendermos que este € um instrumento facilitador
para debates, questionamentos e trocas de experiéncias e aproximacdo dos
envolvidos. Para o exercicio de analise, optamos pela analise de contetdo (BARDIN,
2017). Para tanto, além desses elementos introdutérios, esse estudo apresenta-se
com diferentes tépicos, a saber: a) procedimentos metodoldgicos; b) discusséo

teorica; c) analises do material coletado e as consideragdes finais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando ser este um trabalho de cunho qualitativo, apostamos no poder
conferido a esta abordagem no que tange as pesquisas educacionais, pois possibilita
maior flexibilidade diante da investigacao de seus objetos de estudo, principalmente
por considera-los dindmicos e singulares (BAUER et. al, 2002).

Do ponto de vista metodoldgico, optamos pelo uso da técnica de producéo de
dados de grupo focal. Trata-se de uma técnica de coleta de dados ndo estruturada
gue se desenvolve a partir de discussdes no grupo e em grupo, sendo mediada por
uma pessoa que assume essa funcao, priorizando um tépico especifico.

Para a realizacdo do grupo focal foram consideradas as recomendacdes de
afastamento e isolamento social que a situacdo vivida de enfrentamento a pandemia
nos impde. Assim, o0 que geralmente acontece em momentos de encontros
presenciais, em que as expressdes faciais sdo consideradas, a postura e 0s
movimentos corporais sdo elementos que contribuem para a pesquisa, nesse caso

aconteceu de maneira diferente, uma vez que:

os grupos focais online — também chamados de grupos focais virtuais,
mediados por computador ou eletrdnicos — sdo grupos focais que tém lugar
na internet, nos quais os participantes e o moderador se comunicam pelo
computador. Assim como nos grupos presenciais, no modelo online o
moderador segue um guia de entrevista elaborado anteriormente e estimula
a interacdo entre os participantes, para que discutam o tépico proposto
(ABREU et. al, 2009, p. 257).
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Desse modo, conservando as condi¢gBes profilaticas da quarentena, o grupo
focal aconteceu de modo online. Foi utilizada a plataforma Google Meet e os sujeitos
foram convidados com antecedéncia, por meio de um e-mail com as devidas
apresentacdes metodoldgicas da pesquisa. Para a sele¢cdo dos sujeitos usamos o
seguinte critério: académicos do curso de Pedagogia que cursam o ultimo periodo no
ano corrente num Centro Universitario privado de Santa Catarina. Dos vinte sujeitos
convidados, apenas nove aceitaram o convite e se colocaram a disposicdo para a
realizacdo da pesquisa.

O encontro online aconteceu no dia e hora marcados previamente. Nesse dia,
0s participantes que deram o aceite com antecedéncia receberam o link de acesso ao
encontro. No entanto, nem todos os participantes que confirmaram se fizeram
presentes, apenas seis pessoas participaram do encontro online. Esse numero,
segundo Braun e Clarke (2013), é considerado um namero minimo de participantes
indicado para a realizacdo de um grupo focal. Portanto, mesmo com seis participantes,
vale afirmar que a ndo participacao dos outros convidados néo gerou prejuizo do ponto
de vista do rigor metodoldgico para a realizacao do grupo focal.

No que concerne as consideracdes éticas, estas foram seguidas, sobretudo no
que diz respeito ao anonimato e a confidencialidade dos dados. Embora o evento
tenha sido gravado, as informacdes, os nomes e outros dados foram utilizados
somente para fins da pesquisa. Vale ressaltar, inclusive, que os nomes dos sujeitos
foram substituidos por espécies de flores, a fim de manter o anonimato. A tabela

apresenta alguns dados dos sujeitos participantes:
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Tabela 1 - Identificagdo dos sujeitos.

Identificagcdo Idade Sexo Outra Tempo entre o | Formagdo em Atua na
formacdo Ensino Médio Magistério Educacdo
superior e inicio
Graduagdo
Astromélia 40 Feminino Ndo 20 anos Ndo Ndo
Violeta 30 Feminino Nao 10 anos Nao Nao
Girassol 21 Feminino Ndo -- Ndo Sim
Orquidea 33 Feminino Ndo 13 anos Ndo Sim
Margarida 42 Feminino Ndo 25 anos Ndo Ndo
Rosa 26 Feminino Ndo 5anos Ndo Sim

Fonte: Os autores, 2021.

Com base Braun e Clarke (2013), entendemos que o grupo focal ndo se trata
uma entrevista em que as respostas sdo Unicas e findas, mas se trata de uma
entrevista que permite que os entrevistados dialoguem sobre as questdes, repensem
suas respostas, se complementem no sentido afirmativo ou ndo. Com base nesse
potencial, o mediador utilizou alguns questionamentos como elementos de tema
gerador, indispensavel para desencadear as discussoes, a saber: qual o impacto da
pandemia na sua vida pessoal? Como as restricdes de convivio social afetaram o seu
cotidiano? Essas mudancas no seu cotidiano interferiram no seu processo formativo?
Que acbes sao/foram criadas para o enfrentamento desses desafios? Em sua opinido,
ha algum tipo de prejuizo para o seu processo de formacao?

Num clima colaborativo e de entendimento mutuo, essas questdes foram
discutidas e muitas outras derivaram dessas, sobretudo aquelas relativas ao cotidiano
vivido em tempo de pandemia, a relacdo de afastamento de membros da familia, a
sensacao de solidao, as dificuldades para a realizagéo dos estudos e, principalmente,
as acdes desenvolvidas para enfrentar as consequéncias que a pandemia impos
durante o processo formativo.

Num periodo posterior, as informagdes foram transcritas e utilizadas para o
processo de andlise que aconteceu com base em Bardin (2017), tendo a andlise de
conteado como base. ApOs as etapas recomendadas pela autora, chegou-se a
elaboracdo de duas categorias, a saber: enfrentamento dos dilemas e novas

possibilidades e descobertas.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A formacédo de professores vem assumindo papel importante nos debates e
discussdes sobre 0 tema em muitos paises. Um dos motivos deve-se ao fato de que
muitos paises estdo longe de “atingir os padrées minimos necessarios para colocar a
profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica” (GATTI e BARRETO,
2009, p. 8), e por isso faz-se necessario problematizar essa pratica. No Brasil, por
exemplo, muitas sdo as discussOes sobre a fragmentacédo formativa, a busca pela
articulacado curricular e a necessidade de discussfes sobre a didatica.

Com o movimento de democratizacdo do ensino superior, uma expansao de
oferta de cursos de formacdo de professores por meio de licenciaturas pode ser
observada. Com o crescimento de ofertas de ensino a distancia e organizagcbes
didaticas e curriculares com caracteristicas hibridas, as transformacdes estruturais
contribuem para estabelecer um cenario marcado pelas tendéncias mercadolégicas,
0 que pode gerar um crescimento desenfreado na oferta de cursos de formacé&o inicial,
marcados, em alguns casos, pela dissociabilidade entre teoria e pratica (TARDIFF;
LESSARD, 2005).

Por tratar-se de um movimento dinamico, o processo de formacdo de
professores, bem como a instituicdo de politicas publicas passou por periodos de
inconstancia. Modificagées na estruturacao e na formatacao de programas, projetos e
acOes sao constantes e nos permitem entender que esses desdobramentos da
formacdo de professores devem ser compreendidos por meio de uma analise
histdrica, considerando elementos politicos, sociais e culturais que influenciam esse
processo.

Considerando essas contribuicdes histéricas acerca do processo de formacao
de professores, Gatti (2010, p. 1356) afirma que “[...] a formagao de docentes para o
ensino das “primeiras letras” em cursos especificos foi proposta no final do século XIX
com a criagao das Escolas Normais [...]". Corroborando, Saviani (2009, p. 144), aponta
que esta necessidade de formagao docente remonta ao século XVII, “mas a questao
da formacao de professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX,
guando, apds a Revolugao Francesa, foi colocado o problema da instrugéo popular.”

Para esse autor é possivel delimitar alguns marcos histéricos:
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1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expanséo do padrao das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educacao (1932- 1939), cujos marcos sao
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizagdo e implantagé@o dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI,
20009, p. 144).

Com base nesses marcos historicos entendemos que o processo de formacao
inicial do curso de Pedagogia passou por modificagdes estruturais na organizacao e
funcionamento. E foi ap6s a democratiza¢do do pais, na década de 1990, com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB/1996) que a educacédo brasileira foi regulamentada e as
normativas para a formacéo de professores foram estabelecidas. No texto do artigo
62 da LDB percebemos uma tendéncia a obrigatoriedade de formacao superior para
0 exercicio da docéncia:

A formacado de docentes para atuar na educacao basica é realizada em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢do minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996, s/p).
Nas ultimas décadas, a Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) —
Conselho Pleno, n° 1, de 15 de maio de 2006, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN'’s) para o curso de Graduagao em Pedagogia, Licenciatura, “definindo
principios, condicbes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliagao”. No texto do artigo 2°, estabelece as
areas de atuacdo contempladas nesta formacéao:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacédo Profissional na area de servigos e apoio

escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (CNE, 2006, p. 11).
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No entendimento de Paulo Freire, o processo de formacgédo é um processo de
transformacao, uma vez que quanto mais o profissional se capacita e sistematiza suas
experiéncias, “mais se utiliza do patriménio cultural, que é patriménio de todos e ao
qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens”
(FREIRE, 1979, p.10).

Nessa linha, o CNE, em suas DCN’s, determina algumas regulamentacgdes para

0 processo formativo:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de: | - um nucleo
de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agdes criticas [...] (CNE, 2006, p. 11).

Tardif (2002) defende a pluralidade dos saberes oriundos de varias esferas e
que podem ser advindos de seu contexto profissional e de suas experiéncias
individuais, uma vez que a experiéncia pode ser uma condi¢cdo para a aquisicdo e
producdo dos saberes. Para o autor, ha um desmembramento destes saberes em:
“Saberes da Formacao Profissional”’, o adquirido durante a formacao; “Saberes
Disciplinares”, conteudos aprendidos em campos de conhecimentos especificos;
“Saberes Curriculares [...] apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos), que os professores devem aprender a
aplicar’ e “Saberes Experienciais”, ou seja, os adquiridos com a pratica pedagadgica.
Sobre a importancia deste ultimo, Tardif, Lessard e Lahaye (1991) afirmam:

N&o se encontram sistematizados no quadro de doutrinas ou teorias: eles sédo
saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se aplicam a pratica para melhor
conhecé-la, eles se integram a ela e sdo partes constituintes dela enquanto

pratica docente) [...] sdo a cultura docente em agédo (TARDIF, LESSARD e
LAHAYE, 1991, p. 22).

Quanto as discussdes sobre estes saberes, que s&do adquiridos com a
experiéncia cotidiana, cabe ponderarmos a inseguranga que muitos académicos tém
para ingressarem ao mercado de trabalho. Para Silva (1997) este temor ocorre quando
0 académico se vé mudando da posicao de estudante para professor e que sobre ele
Ihe recai um grande encargo.

As didaticas aplicadas pelos professores universitarios devem ser empregues,
de forma que toda a gama de discentes possam compreender de que forma sera

possivel aplicar a teoria a sua pratica efetivamente, cautelosamente lembrando
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também, que cada educando aprende de uma forma singular, entdo esta mediacdo
deve abracar todo o grupo envolvido:
[...] ndo se pode a rigor falar de uma didatica “geral”’, nem de métodos gerais
de ensino aplicaveis a todas as disciplinas. A didatica somente faz sentido se
estiver conectada a ldgica cientifica da disciplina que é ensinada. [...]

respeitando suas peculiaridades epistemoldgicas e metodologicas
(LIBANEO, 2008, p. 67).

Em 2015, o CNE, estabeleceu uma nova Resolucéo, n°® 02 de 01/07/15, que
propde definicdes as DCN’s, principalmente no que tange aos seus principios e
fundamentos para a formacdo do professor, tendo o intuito de conhecer como o
documento estabelece 0s saberes necessérios a pratica pedagogica. A normativa
deixa explicita a necessidade de construir uma identidade nos cursos de licenciaturas
para um maior profissionalismo docente.

Nesta resolucdo, em seu artigo 5°, ja indicava a necessidade de uma formacéao
visando a adaptacdo desses futuros docentes as modificacbes que a educacdo
perpassa “acompanhando as transformagdes gnosioldgicas e epistemoldgicas do
conhecimento” (BRASIL, 2015, p. 6).

Em substituicdo a resolucao anterior (n® 02/2015), a nova resolucéo, datada de
20/12/2019, n° 2, emitida pelo CNE, estabelece a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular, como referéncia na formagéao de docentes, devendo ser “implementada em
todas as modalidades dos cursos e programas destinados a formacado docente”
(BRASIL, 2019, p. 2). A Resolucdo aprovada traz diretrizes para que 0s cursos de
formacao sejam mais voltados para o ensino aliado a pratica profissional, com a
exigéncia de vivéncias em escolas de Educacédo Basica desde o inicio do processo
formativo na graduacao.

Em seu art. 4°, sdo elencadas as competéncias especificas, sob trés dimensdes
fundamentais: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional, com seguintes acdes a serem respeitadas:

8 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional
sao as seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il
- demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; Il -
reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas educacionais. 8§ 2° As competéncias especificas da

dimensé&o da pratica profissional comp8em-se pelas seguintes a¢des: | - planejar as
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acOes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber gerir 0s
ambientes de aprendizagem; Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as praticas pedagodgicas dos objetos do
conhecimento, as competéncias e as habilidades. 8§ 3° As competéncias especificas
da dimensdo do engajamento profissional podem ser assim discriminadas: | -
comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; Il - comprometer-se com
a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sao
capazes de aprender; Ill - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcao
de valores democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com
a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

Além disso, metade da carga hordria passa a ser destinada a aprendizagem
dos conteudos especificos que os futuros professores irdo ensinar, assim como ao
dominio pedagdgico desses saberes (ou seja, como eles devem ser ensinados). Na
proposta defendida e divulgada por meio das novas DCNs, esse € o cerne da

formacdo inicial docente no Brasil.

ENFRENTAMENTO DOS DILEMAS

As discussfes tedricas e conceituais que tem como base o materialismo
histérico e 0 movimento dialético propdem que a aprendizagem se fundamenta a partir
das relacdes interpessoais, das trocas de ideias, das vivéncias e das trocas de
experiéncias. Neste sentido Vygotsky (1998) elucida que o aprendizado ocorre
guando ha interagcdo com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com
seus companheiros. Ainda, corroborando com esta mesma linha de raciocinio, Freire
(2016, p. 135) propde que “o dialogo se constitui como uma necessidade existencial
[...] € o encontro entre os homens, intermediado pelo mundo, para homear esse
mundo”. Considerando essas questdes tedricas, a primeira categoria de analise ganha
corpo.

Os sujeitos relataram que uma das implicacbes que dificulta o processo de
formacdo no periodo de pandemia e a garantia de que a troca de experiéncias
aconteca, da-se ao afastamento integral entre os académicos e entre os académicos

e docentes.
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Com essas mudancas ha um sentimento de soliddo por parte dos académicos:

[...] por mais que fosse apenas um encontro semanal, mas a gente aprendia
bastante, inclusive com o com o professor, porque a conversa surgia e dai a
gente ia moldando solu¢des para aquelas situacfes que aconteciam, agora
parece muito mais um monologo do que uma interacdo e essa falta de
interagdo eu particularmente senti falta (ASTROMELIA).

Por meio dessa contribuicdo, percebemos que estamos diante de um novo
desafio para a producdo de sociabilidades e lacos coletivos na elaboracdo do
processo formativo nas licenciaturas. Se a proximidade fisica foi impedida, mesmo
que em periodo determinado, ha ainda, ou mais ainda, a necessidade de encontros e
trocas de experiéncias. As brincadeiras indiretas, as trocas de olhares, as rela¢des
gue se estabelecem sem a necessidade de expresséao oral também sao elementos de
interacdo. A hora do intervalo, o café coletivo, a volta no corredor sdo, também,
importantes momentos de troca de experiéncias e contribuem para o processo de

aprendizagem.

O ser humano é um ente social. Ele ndo se cria e nao vive sozinho. Depende
dos seus pares para aprender e se desenvolver. A suaidentidade é definida
justamente no encontro com o outro. Por ser um ser social, precisa organizar
esta vida de tal modo que ela possa justamente chegar a sua plenitude ao

lado de outras pessoas (BAADE et al., 2020, p.95).

Na mesma linha, outro sujeito concorda que a falta de interagéo tem impactado
na organizagao do ensino: em um ensino menos solido, quando fala que “no online o
pessoal ficou mais quieto, ndo sei se por vergonha, as vezes a professora falava uma
coisa e alguém falava um exemplo, e isso ajudava, a participacdo era diferente”
(ORQUIDEA). Para Baade et al. (2020, p. 02) nesse periodo de adaptacdes, “o
professor precisou vencer desafios e quebrar paradigmas na utilizacdo das
tecnologias digitais para o desenvolvimento do seu trabalho”. Mais do que isso,
0 isolamento social representou para os professores a necessidade de repensar a
propria educacdo. Rosa e Violeta também sentiram essa dificuldade. Violeta relatou
que precisou se adequar a esta nova modalidade de ensino e que antes tinha a
presenca da professora e colegas de estudos e que as trocas contribuiam para a
aprendizagem: “uma ajudava a outra, os trabalhos em grupo eram muito legais, havia
brincadeiras, era mais divertido e assim nao, temos que buscar na Internet, sozinhos

€ muito mais dificil”.
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Aliado a esse distanciamento que a pandemia impde e as dificuldades que se
apresentam no processo formativo, outra observacéo € registrada: “se fosse assim
todo mundo com a camera ligada, parece que a gente conseguiria olhar o que uma
fala, o que a outra fala, interagir, como se estivéssemos em uma sala de aula”. E
complementa: “mas assim, com a camera desligada, a gente nem esta se enxergando
(ASTROMELIA).

A observacdo desse sujeito foi reiterada pelos outros participantes que
evidenciaram desconforto com a situacao. Eles foram unanimes ao afirmarem que a
maioria dos académicos usa a camera desligada, o que contribui, na visao deles, para
aumentar a sensacdo de afastamento. Rosa afirma que se sente sozinha e que as
vezes fica constrangida, principalmente “quando a professora convida os alunos para
abrir a cdmera, quando ela conversa sobre outro assunto e as minhas colegas nao
respondem e deixam a professora no vacuo, eu fico sem graga pela professora”.

Outra questdo que garante essa sensacdo de afastamento problematizada
pelos sujeitos diz respeito a falta de participacdo ou interacdo efetiva nas aulas que
ocorre devido aos académicos ndo se compenetrarem totalmente nas aulas,
dispersando-se para a realizacdo de outras atividades cotidianas. “As vezes a
professora chama o nome do fulano, convida para uma discussao mesmo, e ninguém
responde” (GIRASSOL). Quanto a essa questéo, ha apoio no fato de que o cotidiano
exige muito de quem em jornada dupla, trabalha e estuda. Esse agito da vida diaria
esta presente, como uma dificuldade para o processo formativo, também no periodo
da pandemia. Os sujeitos apontaram em suas falas que estdo divididas com a vida
académica, afazeres domésticos, familia e trabalho, percebe-se que estao se sentindo
sobrecarregadas com o “novo normal” que a Pandemia impds e que acabam deixando
de se dedicar integralmente ao processo de formacdo, conforme apontado por

Girassol:

Por ter essa fungéo, camera desligada, audio desligado, tu como professor
nao sabe se teu aluno “ta” te vendo, o que ele “ta” fazendo, entéo tu esta
fazendo mil e uma coisa e teu professor ndo sabe, e tu ndo “ta” prestando
atengao, porque tu “ta” ocupada, cheia de coisas pra fazer, a vida é corrida.
Trabalha o dia inteiro, tem comida, a casa, roupa, tudo pra fazer... meio que
se fosse uma regra, ter que ligar a camera e ter que ficar ali, ser obrigada, eu
acho que a gente se dedicaria mais. Porque eu assisto a aula, mas muitas
vezes “t0” lavando a louga, “to” terminando a comida, “to” ajeitando a casa.
“To” ouvindo, mas néo “to” adquirindo aquele conhecimento que a “profe” “ta”
falando, s6 “to” ouvindo. (GIRASSOL).
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Para Dias e Pinto (2020) ndo se pode esquecer que saude fisica e salude mental
andam juntas. A duracao prolongada do confinamento, a falta de contato pessoal com
os colegas de classe, o medo de ser infectado, e ainda a falta de espaco em casa séo
pontos que devem ser considerados. Principalmente quando se fala de um universo
feminino, como esse da pesquisa, que apresenta historicamente um cotidiano
carregado de atribuicdes as mulheres na criacéo de filhos, na organizacao da casa e
no trabalho externo. Macédo (2020) aponta essa pesada carga quando explicita que:

[...] a responsabilidade pelo trabalho doméstico formal ou néo, ainda €&, no
Brasil, exclusivamente destinada as mulheres, representando uma
desigualdade entre os géneros masculino e feminino. Esse trabalho é
marcado por dor, opressdo e adoecimento, principalmente diante da
naturalizacdo da posicéo subalterna que a mulher ocupa na sociedade e na

hierarquia da estrutura familiar tradicional, que a leva a exaustéo diante dos
cuidados requisitados por todos os membros da familia (MACEDO, 2020,

s/p).

Para Orquidea esse fato € vivido no seu cotidiano, quando relata as
dificuldades em conciliar os cuidados dos filhos com os encontros de ensino remoto,
principalmente quando tem que dividir o espaco da casa que adaptou como sala de
aula com as criancas que também adaptaram o mesmo espago, mas como espaco de
brincadeiras. Rosa também aponta dificuldades nesse sentido e afirma que vive
adaptando os espacos e 0s horéarios para poder fazer os trabalhos e frequentar as
aulas.

Essa necessidade de conciliar os espacos domésticos com espacos
educativos, de dividir os instrumentos tecnoldgicos entre os membros da familia, ou
seja, de reconfigurar os tempos e espacos do convivio familiar e arranjar, portanto,
esses novos tempos e espacos de formacéo sdo ainda mais dificeis quando esse
papel é assumido pela mulher. Os enfrentamentos do virus e as consequéncias da
pandemia estdo mais fadados a interferirem diretamente na rotina na vida das
mulheres.

Percebe-se pela solicitagdo dos participantes que novas posturas seriam
necessarias para minimizar esse efeito colateral da falta de socializacdo entre as
estudantes, conforme bem expressadas por Girassol, que propde uma solucéo
assertiva: “Se fosse uma regra, ter que ligar a camera e ter que ficar ali, ser obrigada,
eu acho que a gente se dedicaria mais”. Astromélia concorda com tais afirmacdes,
guando declara:

Revista Professare, ISSN: 2238-9172, Cacador, v.12, n. 2, p. €3336, 2023



15

O que eu acho que iria mudar as aulas remotas seria essa interacdo com o
aluno, de imagem, porgue veja s6, quanta coisa que uma fala e vai surgindo.
Talvez o simples fato de a instituicdo colocar como regra, como participacéo
dos alunos, se estarem aqui conectados. Estamos aqui conversando, com
camera ligada, um esta concordando, o outro discordando, mas estamos
interagindo e o assunto fica aprofundado (ASTROMELIA).

Sobre a legalidade de tal imposicdo, Bordas (2020) pondera que permanecer
com a camera e o microfone ativados, ndo pode ser uma obrigatoriedade, mesmo que
iSso possa causar algum prejuizo no desenvolvimento da aula. Sendo assim,
compreende-se que a autonomia é um direito do académico e seu comprometimento
€ parte do seu processo formativo e a busca para atividades de um profissional
instigador e pesquisador.

Outro apontamento dos sujeitos é sua inibicdo em decorréncias das aulas
remotas serem gravadas. Segundo eles isso 0s deixa com a sensacao de falta de
liberdade para se expressarem livremente. Acerca desta observacao, Bordas (2020)

afirma que:

[...] qualquer gravag&o, publicacdo ou divulgagdo de aulas pressupde a
concordancia dos envolvidos. No caso especifico da transmisséo e gravacao
de aulas e outras atividades de ensino remoto, ndo ha necessidade de que
essa concordancia seja formalizada individualmente e por escrito, desde que
fique claro que a pessoa foi alertada da gravacdo, da finalidade a que se
propde e da alternativa de se opor a exposicéo de sua imagem. Nesse Ultimo
caso, havendo oposi¢do, qualquer divulgacdo devera ser previamente
editada de maneira a que imagem desautorizada ndo apareca na
transmissdo. [...]JO aluno que se opde a gravacdo tera a liberdade,
obviamente, de desativar sua camera de computador. Mas mesmo que nao
o faca e tenha, de forma expressa, registrado sua vontade de néo ser
gravado, ndo podera o material ser disponibilizado sem a devida edi¢&o,
suprimindo sua imagem e sua voz (BORDAS, 2020, s/p).

Percebemos, portanto, que se de um lado os usos das tecnologias garantem
autonomia para os académicos decidirem sobre suas participacdes e sobre suas
atuacdes, por outro lado exigem cuidados e rigor metodoldgico por parte da postura
do docente, que deve, segundo a contribuicdo do autor citado, garantir liberdade de
escolha quanto a participacdo ou nao durante a aula. Conforme problematizado por
Santos et al. (2020), ndo h& duvidas que o avanco tecnoldgico tem trazido facilidades
para a pratica da docéncia, sobretudo com relacdo ao acesso a informacao,
transformando, inclusive, o oficio do professor. No entanto, ha a necessidade de uma
reorganizacao na sua propria pratica profissional, repesando e reorganizando suas

acOes pedagogicas.
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Para que esse dialogo fluisse com maior naturalidade, os sujeitos registraram
seu desejo de que as aulas fossem mediadas com mais questionamentos, vejamos:
Talvez fazer aulas assim, que a professora fale do assunto, uma introducao,
mas que depois entrasse com perguntas sobre o0 assunto e entédo
conseguiriamos prestar atencdo no que ela esta falando, porque teremos que

responder, dar nossa posicdo e falar sobre o assunto, seria uma estratégia
legal (GIRASSOL).

Nesta perspectiva, percebemos uma critica ndo a atuagcédo, mas a postura do
docente que, segundo 0s sujeitos, pouco prioriza, por meio das escolhas
metodoldgicas, a interacdo entre os académicos. Essa critica, no entanto, embora
pontual, ndo diz respeito a atuacao profissional e organizacdo das aulas, mas refere-
se especificamente a exigéncia de participacdo dos académicos. Para Dias e Pinto
(2020) esse é um fato marcado pelo pouco conhecimento por parte dos docentes de
métodos e instrumentos que podem ser utilizados no ensino remoto. Na visdo dos
autores, os docentes de todas as etapas e modalidades foram pegos de surpresa e
estdo se adaptando para o enfrentamento desse momento impar para a Educacao
mundial.

Na contramdo da responsabilizacdo Unica do docente, outro aspecto
apresentado foi o desconforto que alguns sujeitos possuem ao expressarem suas
opinides. Um dos impedimentos, segundo Margarida, € a timidez, ja que se considera
timida e insegura, com “bastante dificuldade em falar”.

Na mesma linha que aponta certas dificuldades de participacdo das aulas,
Astromélia relata certo desconforto na participacéo das aulas: “Porque se eu falo, a
outra ndo fala, parece que eu falo muito e vou dar uma de chata na aula, as vezes
tenho vontade de interagir, mas ninguém fala nada e fica todo mundo quieto”.

Seja por questdes pessoais vinculadas a inseguranca, seja por dificuldades
encontradas no cotidiano em tempos de enfrentamento da pandemia, € fato que
muitas questdes emergiram das contribui¢cdes dos sujeitos da pesquisa e contribuiram
para a socializacao de informacdes diante desse fato recente e marcado por poucos
estudos ou estudos ainda em andamento.

Contudo, embora algumas dificuldades tenham sido pontuadas, faz-se
importante destacar que outras consideragbes foram discutidas pelos sujeitos e

merecem, a partir de uma nova categoria, uma analise detalhada.
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NOVAS POSSIBILIDADES E DESCOBERTAS

Com o periodo marcado pelo enfrentamento da pandemia, com as escolas e
universidades fechadas, com o convivio social afetado e em meio a muitas incertezas,
com um virus ainda sem cura e sem possibilidade de imunizacao, a palavra seguranca
foi imperativa nas discussées com 0s sujeitos participantes. Para Astromélia,
“segurangca € primordial nesse momento. Poder dar continuidade aos estudos,
estando seguros € uma coisa muito boa”. Na mesma linha, Orquidea e Margarida
concordaram e afirmaram que diante das ameacas constantes da pandemia, com os
hospitais com a lotagdo maxima e com muitas pessoas que desrespeitam as regras,
€ um privilégio, segundo 0s sujeitos, estar em casa, em seguranca e sem prejuizos
para os estudos.

Para Girassol, além da seguranca de estar longe de aglomeracbes e,
teoricamente mais seguro em relacéo ao virus, ha o fato de estar no conforto de casa.
Para esse sujeito existem muitos beneficios em poder estar em casa nesse periodo:
“eu moro 20 quildmetros de distancia da faculdade, o que levava muito tempo para
chegar, geralmente chegava atrasada. Assim ndo, estou em casa e tenho mais
disponibilidade para assistir a aula”. Para Astromélia o fato de n&o precisar sair do
trabalho e enfrentar o transito para chegar a aula € um fato positivo. Para Orquidea,
ndo ha lugar mais confortavel para assistir as aulas do que seu préprio quarto.

Ainda no que tange ao conforto para estudar, os sujeitos foram unanimes em
afirmar que sentiram falta de material impresso para a realizacdo dos estudos.
Inicialmente, conforme explicita Margarida, foi dificil estudar sem os livros impressos
— material disponibilizado pela instituigdo, afirmando que sentiu falta do contato com
o material. No entanto, os sujeitos foram unanimes novamente ao afirmarem que, a
partir dessa mudanca — sem os livros impressos e com os livros no formato digital, se
reinventaram e descobriram novas possibilidades de estudos.

Os sujeitos reconhecem que as aulas remotas estimularam a busca pelo
conhecimento de forma autdénoma. Orquidea pondera que o ensino remoto abriu
novas possibilidades e diferentes estimulos para a busca do conhecimento. “Antes eu

me apegava totalmente ao livro impresso, mas agora assim online, precisamos ir muito
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mais atras para dar conta”. Rosa relembra que o uso do livro fisico era mais facil e
podia estudar em lugares que nao tinha acesso a internet. Para Astromélia, agora a
responsabilizacdo esta mais evidente: “Nés que aprendemos, nés que pesquisamos.
E ai tem dois lados, a pessoa pode deixar rolar e aprender menos, ou ela pode
escolher aprender mais, porque € obrigatério se esfor¢car mais”.

Essa necessidade de adaptacdo na organizacdo dos momentos de estudo, dos
tempos e, sobretudo dos curriculos é imperativo diante desse movimento. No que
tange ao enfrentamento da pandemia no contexto educacional, por exemplo, algumas
pesquisas estao surgindo para propiciar uma nova configuragdo na organizagao dos
estudos e apontam que cabe as instituicdes com propadsito educativo mostrarem que
suas estruturas ndo sao tao rigidas, portanto, a palavra de ordem € a flexibilidade
(VIEIRA, RICCI, 2020).

Outro ponto importante que tem contribuido para o aprofundamento dos
estudos, segundo os sujeitos da nossa pesquisa, € a possibilidade de maior interacao
com as tecnologias. Diante do formato das aulas remotas, sincronas ou assincronas,
faz-se necesséario o dominio por parte dos académicos sobre as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TICs). Nesse sentido, as TICs sao instrumentos de
mediacdo que ndo garantem a aprendizagem por si sO, mas configuram uma
reorganizacdo dos curriculos e garantem a mediacdo e a aproximacdo entre 0S
sujeitos.

Esse entendimento de que as TICs sao elementos de mediacdo e ndo de
responsabilizacdo da aprendizagem é bem entendido entre os sujeitos. Girassol
salienta que desconhecia ferramentas como Google Meet ou Canva, que nunca havia
sentido curiosidade para descobrir, mesmo quando teve oportunidades durante o
periodo de ensino hibrido. No entanto, segundo o sujeito, hoje ja consegue utiliza-los
com tranquilidade. Para Orquidea e Astromélia a experiéncia foi parecida. Os sujeitos
relataram que sofreram com a mesma dificuldade, jA que ndo eram adeptos do uso
das TICs no contexto da formacdo, mas com a necessidade e o uso constante sentem-
se seguros e satisfeitos.

Sobre essa aproximagdo com o uso das TICs e essa relacdo de seguranca,
Rosa afirma que a docente da turma € incentivadora e responsavel por isso. Para esse

sujeito:
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Como a professora usa elementos de tecnologia durante as aulas e sempre
nos convida para fazer apresentagdo, para assumir na aula, dai eu acabei
incorporando essa necessidade e me obriguei a aprender para usar no meu
cotidiano. E tudo isso € muito bom, pois uso também com meus alunos, ja
gue dou aula também, ou seja, eu adapto o que eu aprendo para meus alunos
(ROSA).

Dessa forma, em um contexto marcado pela troca de experiéncias, 0 sujeito se
reconhece na sua possibilidade de superar o imediato, o que esta dado e o uso das
TICs sao aliadas nesse processo. (COSTA et. Al, 2015). Ainda sobre a mediacao do
docente com os académicos e aproximagao com as tecnologias, Orquidea relata que
“gosta quando a professora apresenta slides, a gente consegue acompanhar melhor
o que ela esta falando, eu acho que ela esta tentando da melhor forma possivel”. Para
a colega: “Esta sendo um desafio pra nés e pra ela também, me coloco no lugar dela,
ela ta se esforcando bastante” (GIRASSOL). Para Astromélia, que afirma que “nossa
professora é muito boa, entdo o que ela prepara para aquela aula é bom, as atividades
diferentes com sites diferentes é sempre interessante”, nos mostram que a tutora tem
mediado seu contetudo de forma eficaz, valendo-se do uso das TICs, importante
aliadas no cenério atual, pondo em pratica 0os conceitos ja apresentados por Zabalza
(2004) quando enaltece a fim de melhorar o aprendizado dos alunos e contemplar a
heterogeneidade dos mesmos, o uso de tecnologias € fundamental para atingir seus
objetivos:

O objetivo da docéncia € melhorar os resultados da aprendizagem dos alunos
e aperfeicoar a sua formacéo. Isso implica, sem duvida, grandes esforcos didaticos
para adequar a organizacao dos cursos e métodos de ensino utilizados aos diferentes
modos e estilos de aprendizagem dos alunos e aos seus diversos interesses
profissionais, ja que se trata de adultos. As estratégias as quais os estudantes
recorrem para aprender, os problemas que vao enfrentar nesse processo, a forma
como é afetada a aprendizagem pela incorporacdo das novas tecnologias ou pelas
novas situacdoes de aprendizagem (Ensino a distancia, por exemplo), constituem
elementos que permanecem ainda em uma zona relativamente desconhecida do
conhecimento profissional. Porém os professores sdo levados a transitar em um
contexto cada vez mais heterogéneo de estudantes, 0s quais tém diversos interesses,
diversas motivacdes, capacidades e expectativas (ZABALZA, 2004, p.189).

A fala de Rosa aponta no sentido de que o processo de aprendizagem por meio

de aulas remotas n&o tem prejudicado o desenvolvimento dos sujeitos. “Eu tenho
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aprendido muito, por exemplo, assisti uma apresentacéo de trabalho das colegas, tudo
pelo computador e aprendi muitas coisas. Depois, quando fui apresentar o meu
trabalho, até editei um video e fui bastante elogiada”. Entendemos, diante desse
processo, que “foi demandada, por parte dos docentes, a capacidade de
experimentar, inovar, sistematizar esse conhecimento [...], fazendo o melhor uso
possivel dessas ferramentas, cujo uso, para muitos, era até entdo desconhecido”.
(VIEIRA, RICCI, 2020, p.03).

Percebemos por meio das falas dos sujeitos que esses estao vivenciando um
periodo de crescimento no mundo académico, de aprendizagem e de desafios.
Enfrentando a producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que vem
acontecendo de forma totalmente remota, 0s sujeitos em sua maioria, discorrem que
a distancia € um desafio, mas que o uso das TICs tem beneficiado esse processo.
Para Margarida sera inesquecivel socializar seu trabalho de modo remoto, por isso ja
vem se preparando para uma apresentacdo com uso das TICs. Rosa completa, “vou
me preparar e chamar meus convidados para assistirem a apresentacdo, como se
fosse presencial, porque € uma conquista ainda maior”.

Com base nas contribuicdes dos sujeitos percebemos um enfrentamento a
proposta de ensino remoto onde a adaptacdo foi positiva e contribuiu para que a
aprendizagem nao fosse prejudicada. Margarida reconhece estar satisfeita e afirma
que esse periodo foi um ano de reflexdes e mudangas. Orquidea afirma que “todo
mundo conseguiu se reinventar, buscar outras formas de aprender’ e
complementando com as falas de Girassol: “Professores, uma das unicas profissdes

que consegue se reinventar”.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho que teve como intuito analisar o impacto que esse
movimento de enfrentamento ao virus teve sobre a formacéo inicial de professores no
curso de licenciatura em Pedagogia, foi desenvolvido com a técnica de grupo focal
com sujeitos que sdo académicos do curso de Pedagogia de uma instituicdo

catarinense.
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O discurso dominante dos sujeitos participantes apontou que uma das grandes
dificuldades encontradas nesse processo de formacdo no curso de pedagogia é a
auséncia de interacdo pessoal. Destaque pode ser dado a auséncia de interacao entre
0s académicos e docente, que, para alguns sujeitos, faz falta para consolidar o
processo de ensino e aprendizagem, marcando a necessidade da aprendizagem por
meio do dialogo e a interagcdo com o outro. Outra questado que foi colocada como uma
das dificuldades de enfrentamento diz respeito aos cotidianos que se entrelacam com
outros afazeres externos aqueles da formacdo em Pedagogia, como o fato de
cuidarem dos filhos, da casa e conciliar, em alguns casos, a jornada profissional.

Cabe ressaltar, no entanto, que embora algumas dificuldades tenham sido
pontuadas, algumas questbes surgiram e contribuiram para a percep¢ao de que ha
nesse movimento de enfrentamento, pontos positivos, como a comodidade e o
conforto de estudar em casa, por exemplo. No que tange ao uso das tecnologias, ha
também essa evidéncia. Alguns sujeitos afirmam ser positivo o processo de
aproximacdo que tiveram com as TICs, sobretudo ao serem envolvidos pelas
atividades e acOes educativas que a docente propde constantemente nas aulas
remotas.

Em consonancia a isso, 0s sujeitos ressaltaram que o ensino remoto tem sido
eficaz, especialmente devido as acles realizadas pelo docente, valendo-se de
recursos tecnoldgicos que despertam o interesse e facilitam a compreenséo acerca
dos assuntos abordados. Valemo-nos das consideracdes de Imbernén (2011, p. 67),
que pontua que este processo deve “dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores” e
ainda que “a metodologia deve exercitar os processos reflexivos sobre a educacéo e
a realidade social por meio de diferentes experiéncias”.

Sendo assim, dentro das obrigagfes das instituicoes que ofertam a Licenciatura
de Pedagogia, amparados nos documentos oficiais, € de responsabilidade
disponibilizar um ensino de qualidade e pautados na formacédo de docentes com
exceléncia. Acerca desse fato pontual os sujeitos expressaram sua aprovacao e
ponderaram que, mesmo que o ensino tenha sofrido as modificagbes que a situagao

de pandemia impés, ndo tiveram prejuizos no processo formativo inicial.
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Diante dos fatos apresentados, consideramos que este estudo contribuiu para
a reflexdo, tanto do processo formativo no periodo de pandemia — permeados de
incertezas, quanto da praxis pedagodgica exercida na formacéao inicial de professores.
Percebemos que, embora o ensino tenha sofrido modificagbes por conta das
necessidades do distanciamento os docentes realizaram reinvencdes necessérias
para as reorganizacOes didatico-pedagdgico, modificando as estruturas curriculares e
as praticas pedagogicas, alterando a dinamica que envolvia o tempos e espacos de
estudo, mostrando que esse movimento de adaptacao foi eficaz e contribuiu para a
realizacdo da formacao inicial no curso de Pedagogia.
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