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RESUMO

Este artigo tem como objeto de estudo o turismo pedagdgico numa
perspectiva de integragdo curricular. A partir de uma abordagem
qualitativa em pesquisa-agdo, buscou-se analisar de que maneira
o turismo pedagdgico poderia qualificar o processo de ensino e
aprendizagem, permitindo a construcdo de saberes contextualizados e
expressivos, com base nos principios da integragdo curricular. O campo
desta pesquisa foi uma escola publica de ensino fundamental e médio
da rede estadual do Rio Grande do Sul, localizada no municipio de
Gravatai. Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos de uma turma
de segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental bem como a
propria pesquisadora. A analise dos dados relacionados a subjetividade
dos sujeitos da pesquisa comprovou o quanto podem ser significativas
as aprendizagens quando ha o estabelecimento de relagdes entre a teoria
e a pratica. Com esse tipo de estratégia de pratica docente é possivel
que os sujeitos formem-se cidaddos autéonomos, criativos, curiosos,
responsaveis e com perfil curioso e pesquisador. O turismo pedagdgico
como uma alternativa para integracdo curricular é uma proposta que
pretende renovar o ensino escolar, tornando-o mais coerente com as
necessidades atuais da nossa sociedade.
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ABSTRACT

This article has as object of study the educational tourism in a
curricular integration. From a qualitative approach in action research,
we attempted to analyze how the pedagogical tourism could qualify
the process of teaching and learning, allowing the construction of
contextualized and meaningful knowledge, based on the principles
of curriculum integration. The field of this research was a public
elementary school and middle of the state system of Rio Grande do
Sul, located in the town of Gravesend. The subjects were students
of a second-year class of the early years of elementary education as
well as the researcher. The analysis of data related to the subjectivity
of the research subjects demonstrated how much can be significant
the learning when there is the establishment of relations between
theory and practice. With that kind of teaching practice strategy is
possible that subjects up form autonomous citizens, creative, curious,
responsible and curious and researcher profile. The pedagogical
tourism as an alternative to curriculum integration is a proposal that
seeks to renew the school, making it more consistent with the current
needs of our society.

Keywords: Tourism. Pedagogical. Learning. Integration. Curriculum.

INTRODUCAO: PARA CRESCER E PRECISO INOVAR...

Com todas as transformacgdes que ocorreram ao longo dos anos
e com as grandes descobertas, fazemos todos nos parte de uma nova
sociedade: a sociedade do conhecimento. Nos dias atuais, essa nova
sociedade exige cidaddos capazes de agir, de criar ¢ de transformar.
Capacidades outrora consideradas suficientes, ja ndo mais conseguirao
satisfazer as necessidades provenientes desse século. Portanto, faz-
se mister que um dos principais aparelhos ideologicos da sociedade
acompanhe as transformagdes da mesma. Ou seja, a escola, o ensino
e os professores precisam passar por transformagdes e reconhecer que
aquelas metodologias de antigamente ja ndo sdo suficientes para uma
aprendizagem realmente significativa.

Ao refletir sobre essa situagdo, reconheceu-se a necessidade de
buscar alternativas de ensino atendessem a escola e a sociedade atual.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 4, n° 1, p. 85-110, 2015



87

Uma busca que possibilitasse o encontro de novas formas de ensinar,
de aprender a lidar com a informac¢do e de conceber o conhecimento.
Diante dessa necessidade a abordagem de integragdo curricular
se apresenta com a intencdo de transformar a concepgdo de que um
curriculo disciplinar é mais acessivel aos alunos. Essa abordagem
propde a integragdo social, das experiéncias e do conhecimento para
permitir que o processo de construgdo da aprendizagem seja mais

significativo.

Da mesma forma, o turismo pedagogico surge como uma
estratégia de ensino com principios equivalentes aos da integracao
curricular. Com o objetivo principal de aproximar o conhecimento
teorico do estudo pratico do meio, o turismo pedagogico visa tornar
significativas as aprendizagens escolares. Além disso, tanto na
integracao curricular quanto no turismo pedagogico, encontra-se uma
perspectiva curricular ¢ uma proposta de ensino, respectivamente,
embasadas nos principios da educa¢do democratica. Com base nisso, a
seguinte questdo foi estabelecida:

De que maneira o turismo pedagogico pode qualificar o processo
de ensino e aprendizagem, possibilitando a construgdo de saberes
contextualizados e expressivos, com base na perspectiva da integracao
curricular?

Visando responder tal questdo, realizou-se uma investigagdo
qualitativa em pesquisa-ac¢ao que prop0s uma experiéncia de intervencao
pedagdgica em uma escola de ensino fundamental ¢ médio, da rede
publica estadual do Rio Grande do Sul. Os sujeitos envolvidos nesta
pesquisa foram os vinte e seis alunos do segundo ano de uma escola
situada no municipio de Gravatai e a professora-pesquisadora.

Para tanto, estabeleceu-se objetivos essenciais para obtensao de
respostas concisas acerca dos questionamentos existes em torno dessa
pesquisa. Pretende-se, primordialmente, analisar de que forma o turismo
pedagogico pode qualificar o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo a construg@o de saberes contextualizados e expressivos, na
perspectiva da integragdo curricular.
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AS EMERGENCIAS EDUCACIONAIS DO SECULO XXI

Todo o periodo de mudangas envolve vantagens e desvantagens
em relagdo ao que estava posto € ao que esta por se estabelecer. Estar
em processo “metaforico” significa estar em constante processo de
aprendizagem e adaptacdo. Assim se apresenta a sociedade do século
XXI e seus sujeitos. Na atualidade tudo ocorre de forma tao instantanea,
inesperada e, a0 mesmo tempo, intensa, que se torna dificil compreender
e se adaptar as profusas transformagoes. “O cidaddo do século XXI
ndo tem mais ao seu dispor as certezas habituais da modernidade.
A transitoriedade ¢ a efemeridade estdo presentes nos mais diversos
ambitos da vida contemporanea” (CARDOSO, 2012, p. 23).

A evolugiao tecnoldgica ¢ um dos principais responsaveis pelas
transformacdes de nossa sociedade. Tal progresso faz, a todo instante,
modificar o modo de vida dos sujeitos, pois esta presente em todos os
campos da sociedade. No passado, descobertas e avancos tecnologicos
na area de transportes deram inicio a um processo de diminuicdo
da distancia entre as pessoas. Atualmente, as continuas inovagdes
tecnologicas na area da telecomunicacdo ndo se contiveram em
diminuir apenas a distancia entre pessoas, mas também a distancia entre
as pessoas e a informacao. Com o surgimento da televisao, do radio, da
telefonia e, principalmente, da internet, a propagacdo de informagdes
tem inimaginavel repercussdo e influéncia na formacdo dos sujeitos
desta sociedade, a sociedade do conhecimento. “A aceleragdo ¢ tal que
hoje testemunhamos em uma mesma geragao mudangas enormes nas
formas de comunicagdo dos seres humanos, no fluxo de informacgdes
entre paises e na inovagao instrumental e tecnolégica” (LIMA, 2007,
p-18).

Diante de todas essas mudancas, faz-se mister que os sujeitos
participantes da mesma também se renovem. Para ser cidaddo no
século XXI ¢é preciso apresentar competéncias criticas, reflexivas e
de criatividade e ¢ nesse momento que a educagdo deve retomar seu
papel. Cabe a escola e ao professor a fun¢do de mediar o caminho entre
o turbilhdo de informagdes provenientes do mundo globalizado e a
apreensdo do conhecimento. Mas para tal feito, tanto as instituigdes
de ensino quanto os profissionais da area da educagdo, deverdo buscar
alternativas para que o processo de ensino e aprendizagem seja
expressivo, significativo e permita a formagao integral do educando.
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Nao se pode negar que ¢ papel do professor trazer aos alunos
as informagdes e conhecimentos produzidos historicamente e
disponiveis. Entretanto ndo se trata simplesmente de repassa-
los mecanicamente aos alunos uma vez que o papel social da
escola ¢ permitir a apropriacdo critica, criativa, significativa e
duradoura do conteudo (NADAL; PAPI, 2007, p. 20).

Contudo, a escola, de maneira geral, ainda ndo conseguiu adaptar-
se a essa nova era, onde a globalizagdo ¢ um processo crescente. Para
Edgar Morin (2011, p. 15) os sistemas de ensino ainda preconizam um
saber fragmentado e insistem em reproduzir um modelo educacional
com disciplinas fortemente demarcadas e conteudos estanques. Porém,
para os desafios que o século XXI apresenta, s30 necessarias inovagdes
no ambito da educacdo escolar para que dessa forma seja possivel
conhecer e aprender “o que € tecido junto” (MORIN, 2011, p. 14).

De acordo com James A. Beane (2003, p. 92), a formatagao escolar
que a maioria das escolas apresenta atualmente, ou seja, a organizacao
por “areas disciplinares distintas”, surgiu em func¢ao das necessidades
de uma época em que se preconizava o preparo dos estudantes para
o mundo académico. Por esse motivo, as escolas estruturavam seu
curriculo com base no curriculo universitario. Porém, no século XX,
tais concepcOes passaram a sofrer criticas, pois era perceptivel a
funcionalidade da escola e o quanto seria viavel que a mesma estivesse
a servico da sociedade. Tal abordagem defendia que, além do preparo
para o mundo académico, a escola inserisse em suas preocupacdes
outros propoésitos. Dentre eles, Beane (2003, p. 92) destaca “[...] (1)
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento saudavel dos jovens
e (2) promover as destrezas e atitudes associadas com o modo de vida
democratico”.

Apesar de todas as teorias e descobertas no campo educacional,
ainda ¢ comum a abordagem por disciplinas ou, como denomina
Bernstein, o curriculo de colecdo (DOMINGOS et. al., 1986, p. 151).
Entretanto, diante das emergéncias educacionais do século XXI, faz-se
necessario uma nova abordagem. Perante a sociedade do conhecimento,
a inevitavel inser¢do no mundo globalizado e a partir da concepgao
do sujeito como um todo, Beane (2003, p. 94) propde a “integracao
curricular” para que a mediagdo entre informagdo e conhecimento
ocorra significativamente.
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INTEGRACAO CURRICULAR: UM SECULO DE HISTORIA

As preocupagdes com a organizacao do processo educativo estdo
presentes desde a institucionalizacdo da escola como um espaco para
desenvolvimento de conhecimento (SILVA, 2005, p. 21). De acordo
com Beane (1997, p. 31), até a década de 1890, a escola oferecia
“matérias de alta cultura associadas ao humanismo classico ¢ [...] teoria
da psicologia de fortalecimento da mente”, mas apenas a elite tinha
acesso a escola. Com o surgimento da indéstria, muitas transformagdes
sociais ocorreram. O forte movimento migratdrio e, consequentemente,
o crescimento urbano bem como a criagao de leis para o trabalho infantil
e regulamentos para a frequéncia escolar obrigatoria, impulsionaram a
educacdo a intensas reformas.

Segundo SILVA (2005, p. 21), ja no inicio do século XX, as
preocupagdes com as atividades escolares recebem nome especializado
e espacos para estudos cientificos. A palavra curriculum surge no
cenario americano, transformando tais preocupagdes em objeto de
estudo. Nesse periodo, alguns “movimentos reformistas” surgem para
propor mudangas curriculares capazes de atender as necessidades da
modernidade (BEANE, 1997, p. 31).

De acordo com Beane (1997, p. 31), “[u]m desses movimentos
relacionava-se com o uso da escola para ir ao encontro das alegadas
‘necessidade’ da sociedade industrial emergente”. Os “defensores da
eficiéncia social” preconizavam um ensino para a vida adulta: a escola
deveria preparar os homens para trabalhos manuais ou para gestao
de negocios e as mulheres para o trabalho no lar. Com isso, a escola
acabava por reproduzir fortemente as relagdes de poder presentes na
sociedade do inicio do século XX. Beane (1997, p. 31) afirma que “esta
posicao curricular pretendia servir nao apenas as necessidades laborais,
mas a continuidade das classes dominantes e dos interesses culturais
também”.

Além desse, outros dois movimentos reformistas surgiram como
alternativa para a constru¢cdo de um curriculo adequado a sociedade
que se instalava. Os “desenvolvimentistas centrados nas criancas”
defendiam que a construgdo curricular deveria ocorrer em torno dos
interesses das criangas. Porém, essa perspectiva sofreu fortes criticas em
funcdo de os objetivos sociais serem desconsiderados. Os “reformistas
sociais”, por sua vez, consideravam a importancia dos problemas
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sociais na estruturagao curricular, percebendo a escola como um espago
para construg@o de uma sociedade democratica (BEANE, 1997, p. 32).

Silva afirma que € nesse periodo que se busca respostas para
questdes fundamentais no processo de escolarizacao:

O que deve estar no centro do ensino: os saberes ‘objetivos’
do conhecimento organizado ou as percepgdes e experiéncias
‘subjetivas’ das criangas e dos jovens? Em termos sociais,
quais devem ser as finalidades da educacdo: ajustar as criangas
e os jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los
para transforma-la: a preparagdo para a economia ou para
democracia? (SILVA, 2005, p. 22).

Apesar de qualquer um dos movimentos reformistas “afirmar
a integracdao curricular como uma forma desejavel de organizar as
experiéncias educacionais” (BEANE, 1997, p. 32) nao foi isso que
aconteceu. E nesse momento que Bobbitt apresenta sua proposta
curricular, que ¢ constituida com base no modelo organizacional
industrial de Frederick Taylor. Sua teoria recebe visibilidade e ascende
nos Estados Unidos, pois é reconhecida em fungdo de “permitir a
educacdo tornar-se cientifica” (SILVA, 2005, p. 23). No modelo
proposto por Bobbitt, a organizagdo do curriculo era uma questdo de
mecanica ¢ burocracia. Bastava apenas estruturar os conhecimentos
considerando os objetivos que se pretendiam atingir.

A educagdo, no século XX, é marcada pela fragmentacdo do
conhecimento, ensino com base em disciplinas e contetidos com
fronteiras fortemente delimitadas entre si. Segundo Beane (1997,
p. 34) “as disciplinas eram supostamente ndo apenas 0s meios, mas
os fins da educagdo”. A escola reproduzia as relacdes de poder da
sociedade, permitindo e produzindo desigualdades e injusticas sociais.
A abordagem curricular por disciplinas permaneceu em ascendéncia até
a década de 1980.

Segundo Beane (1997, p. 42), “[n]a década de 1990, emergiu de
novo o interesse na integragdo curricular”. Os educadores da primeira
infancia passaram a considerar a integracdo curricular como uma
alternativa para o processo de ensino e aprendizagem com as criangas.
Outros estudiosos reiteraram seu apoio a abordagem de integracao
curricular. Porém um novo desafio apresentava-se: integracdo curricular
e interdisciplinaridade sdo confundidas e, muitas vezes, tratadas como
dois termos que se referem a uma mesma abordagem.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 4, n° 1, p. 85-110, 2015



92

Pensando a integracao curricular ndo apenas como a unido ou a
ligagao entre disciplinas e contetidos, Beane (1997, p. 15) apresenta suas
dimensdes. Interessado em desconstruir a concepgdo de que integracao
curricular € apenas mais um sinénimo para multidisciplinaridade ou
interdisciplinaridade, o autor empenha-se em destacar que ““a integracao
envolve quatro aspectos principais: a integracdo das experiéncias, a
integragao social, a integracao do conhecimento e a integragdo como uma
concepgdo curricular”. S3o esses aspectos que diferenciam a integracao
curricular das abordagens citadas acima que, por sua vez, também tém por
intengdo a desfragmentagdo do conhecimento por demais especializado.

Dessa maneira, a integragdo curricular apresenta-se como uma
concepgdo que tem por principal intengao aproximar a educagao escolar
do mundo real dos alunos. Esse na verdade é um dos fins da educacgao
estabelecido por lei “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(LDB, 1996, art. 2°). Nesse sentido, a escola deve aproximar os saberes
escolares dos saberes da vida, contextualizando o conhecimento, dando
significado ao ato de aprender. E é exatamente isso que a integragao
curricular busca: a significagao.

TURISMO PEDAGOGICO

Percebendo a inadequacdo do ensino as necessidades sociais,
reconhece-se a grande necessidade de inovar no ambito escolar. Praticas
de ensino instigantes e que permitam aos sujeitos o desenvolvimento da
capacidade de “aprender a aprender” sdo de grande urgéncia no cenario
educacional. Além disso, a inadequagdo do ensino torna os conceitos
descontextualizados e sem significado para os alunos e isso precisa se
modificar.

Nos ultimos tempos, tem-se falado muito na problematica
educacional e sua interferéncia na formacgdo do sujeito, [...] a
percep¢do geral das sociedades atuais ¢ a de que a educacdo
oferecida na maioria das instituicoes educacionais, estd em
defasagem com as necessidades ¢ desafios da pos-modernidade
(BONFIM, 2010, p. 116).

Refletindo sobre a integragdo curricular, compreende-se o
quanto ¢ essencial que o conhecimento apresentado pela escola esteja
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em consonancia com a realidade dos alunos. Muito mais do que isso,
percebe-se o quanto € necessario que qualquer conhecimento a ser
desenvolvido com os estudantes possua algum significado para os
mesmos. Contudo, ndo se podem fazer generalizagoes.

Um curriculo para a formagdo humana introduz sempre novos
conhecimentos, ndo se limita aos conhecimentos relacionados
as vivéncias do aluno, as realidades regionais, ou com base no
assim chamado conhecimento cotidiano (LIMA, 2007, p. 20).

2

E necessario ir além do que os alunos ja sabem. Oferecer-
lhes a oportunidade de desvendar os mistérios do conhecimento, de
apropriarem-se de novas experiéncias ¢ de construirem novos saberes.
Valorizar as experiéncias, as vivéncias, a cultura, os conhecimentos que
os estudantes possuem ¢ indispensavel na integragdo curricular, porém
o curriculo deve ampliar os conhecimentos. Todavia, ¢ de extrema
importancia que todo e qualquer conhecimento a ser desenvolvido
obtenha significado, isto ¢, sentido para o aluno.

Preocupado em possibilitar essa significacdo, o turismo
pedagobgico se apresenta como uma proposta metodologica que objetiva
aproximar o estudo tedrico do estudo pratico. O turismo pedagogico
busca uma aproximac¢ao do que ¢ abstrato para o aluno com o que ¢é real,
através do estudo do meio.

Com tal procedimento a aula desenvolvida ganha vida, pois
a experiéncia da vivéncia em outro espago proporciona uma
interacdo com local, com algo real, de forma a possibilitar o
conhecimento dindmico ¢ o respeito pelos ambientes diversos,
desprovido de alienagdes e fantasias (BONFIM, 2010, p. 123).

Segundo Junqueira e Scremin (2010, p. 28) “as viagens com
fins educacionais, ndo [sdo] algo novo”. Desde o século XVIII, tais
atividades ja ocorriam com fins educacionais. Na Europa, ingleses
realizavam essas atividades turisticas nos centros culturais para
desenvolver seus conhecimentos (BONFIM, 2010, p.122).

Um dos primeiros educadores a adotar essa metodologia foi
Célestin Freinet. Apesar de tal proposta didatica ser chamada de
“aulas-passeio” pelo educador, ambas possuem a mesma ideia central:
o estudo do meio. Percebendo o desinteresse das criangas pelas aulas
dentro das salas, Freinet compreendeu o quanto era atrativo o mundo 14
fora para eles. O colorido dos jardins, o canto dos passaros, o barulho
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dos animais, pareciam muito mais interessantes do que aulas que em
nada conversavam com a realidade deles. Nesse momento, Freinet
reconheceu que aulas fora da sala de aula poderiam ser de muito mais
qualidade em funcdo de ativarem o interesse dos alunos (SAMPAIO,
2002, p. 15-17).

Apesar das ideias de Freinet terem surgido hd aproximadamente
noventa anos, elas ainda sdo atuais. No entanto, conforme ainda esta
organizada, a escola promove a desvincula¢do do conhecimento escolar
formal da realidade dos alunos.

O distanciamento da realidade representado por visdes alienadas
sobre o que acontece ao nosso redor pode ser superado no
ambito escolar, através de uma pedagogia que pretenda
o desenvolvimento da autonomia dos alunos e que vise o
envolvimento efetivo deles nos trabalhos, o que implica em
prazer (VINHA, 2005, p. 4).

A partir dessa reflexdo, pode-se considerar que, além do interesse
como salientou Freinet, o educando precisa estar envolvido com seu
processo de aprendizagem. Com base nisso, o turismo pedagogico se
apresenta como uma alternativa que, inevitavelmente, envolvera os
estudantes simplesmente pelo fato dessa atividade permitir o prazer de
fazé-la.

Dificilmente um estudante recusaria participar de uma viagem ou
de um passeio nos arredores da escola e pela cidade. Facilmente
um professor encontraria objetivos pedagogicos que poderiam
ser atingidos através de uma viagem ou passeios, pois se tem
nessas atividades, espago para o entretenimento ¢ também para
o conhecimento (VINHA, 2005, p. 6).

Diante disso, percebe-se o quanto o turismo pedagogico pode
qualificar o processo de construgdo de conhecimento, tornando-os mais
expressivos e significativos para os educandos. Segundo Bonfim (2010,
p. 123), “[é] a possibilidade de promover o desenvolvimento social,
critico e educativo que se justifica a utilizacdo do turismo, enquanto
atividade de lazer que serve ao ensino”.

De acordo com Vinha (2005, p. 7), a atividade de turismo
pedagbgico divide-se em trés etapas: planejamento, execucdo e
atividades de retorno. Na primeira etapa, a do planejamento, promove-
se a organizagdo em torno da atividade a ser realizada, de maneira
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democratica. Ou seja, a escolha do local a ser visitado, elaboracao das
regras para visitacdo, realiza¢do de pesquisa sobre o local pretendido,
etc. Percebe-se entdo, nessa primeira fase, principios da proposta
de integragdo curricular, na qual a participacdo dos estudantes ¢
imprescindivel para uma educagdo democratica.

Na segunda etapa, da execugdo, ocorre a experiéncia efetiva com
o objeto de estudo, a observacao, a coleta de dados bem como o prazer
de estar em um ambiente que permite também o lazer. Evidenciam-se
também nessa fase caracteristicas da integracdo curricular quando essa
se refere a necessidade de se vivenciar aquilo que se estuda.

Na terceira etapa, a das atividades de retorno, busca-se, princi-
palmente a “sistematiza¢do do conhecimento”. Através da construgao de
painéis, da organizacao de relatdrios, da criacao de textos ou desenhos,
enfim, busca-se representar tudo que foi possivel apreender.

O turismo pedagdgico como uma alternativa para a integragao
curricular ¢ uma proposta de extrema coeréncia. Isso porque, conforme
foi possivel observar, muitos dos principios da abordagem de integracao
curricular s3o desenvolvidos na metodologia de turismo pedagdgico.
Com a intencao de transformar a visdo de curriculo escolar bem como
propor novas metodologias para a pratica pedagogica realizou-se esta
pesquisa-acao.

CAMINHOS METODOLOGICOS: A TRAJETORIA DA
PESQUISA

A partir de uma abordagem de pesquisa qualitativa, buscou-
se coletar ¢ analisar dados relacionados a subjetividade dos sujeitos
da pesquisa. Esse tipo de abordagem é voltado para o estudo do
comportamento humano, de seus valores e atitudes e exige capacidade
interpretativa do pesquisador. De acordo com Minayo (1995, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
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Dentre os tipos de pesquisa qualitativa possiveis para este
trabalho, optou-se pela pesquisa-agdo. A pesquisa-agdo, por sua vez,
consiste em “um tipo de pesquisa participante engajada” (ENGEL,
2000, p. 182). Nesse tipo de pesquisa o pesquisador também ¢ sujeito
de sua pesquisa, uma vez que a pesquisa-acao “envolve também a acao
dos pesquisadores” (GIL, 2010, p. 151).

A pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar a lacuna entre
teoria e pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa €
que através dela se procura intervir na pratica de modo inovador
ja no decorrer do proprio processo de pesquisa ¢ ndo apenas
como possivel consequéncia de uma recomendag@o na etapa
final do projeto (ENGEL, 2010, p. 182).

Segundo Thiollent (2005, p. 5-6), a metodologia de pesquisa-
acdo e a metodologia de pesquisa participante, por muitas vezes, sao
consideradas como sinénimos. Porém, o autor defende que ambas as
metodologias se diferem pelo fato de que “a pesquisa-agao, além da
participagao, supde uma forma de acao planejada”.

Dessa maneira, a pesquisa apresentada nesse artigo foi realizada
em uma escola de rede publica estadual do Rio Grande do Sul, no
municipio de Gravatai, com uma turma de 2° ano contendo 26 alunos. A
turma apresentava caracteristicas de um grupo participativo € curioso.
Além disso, grande parte dos alunos demonstra gostar muito de estar
na escola. Um pequeno grupo de alunos apresenta dificuldades de
convivéncia. Mas, de uma maneira geral, a turma demonstra-se bastante
unida e parceira. Gostam muito de brincar juntos ¢ possuem um vinculo
que ultrapassa os espagos da escola.

A pesquisa foi dividida em cinco etapas para fins de observagao,
coleta de dados e analise dos resultados. Tais etapas foram: escolha do
assunto/tema, escolha do local para aula-passeio, aprofundamento dos
estudos acerca do assunto/tema, dia da visitagao e atividades de retorno.

A primeira etapa caracterizou-se pela escolha conjunta de um
assunto/tema que se tornou objeto de estudo da turma. Com a participagao
dos alunos e com a intervencdo da professora-pesquisadora, buscou-se
escolher um assunto/tema que se tornou o centro dos estudos durante o
periodo de vinte aulas.

Inicialmente, orientou-se os alunos, através de dialogos e
questionamentos, para que estes sugerissem assuntos de seus interesses.
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Porém, tal tentativa ndo obteve sucesso, pois os alunos nao conseguiram
fazer sugestdes de assuntos. Quando questionados, os alunos
mencionavam alguma atividade escolar que gostavam de realizar e ndo
conseguiram entender o que estava sendo solicitado.

Reconhecendo tal dificuldade, resolveu-se modificar a estratégia
inicial e buscar algo que motivasse os alunos a pensar sobre algum
assunto. Desta maneira, utilizou-se o filme “Os Sem Florestas” como
instrumento motivador. Antes de assistir ao filme, os alunos receberam
um quarto de folha de oficio para que durante o filme escrevessem
tudo sobre o que tivessem curiosidade ou vontade de aprender. Ao final
do filme, todos devolveram o papel para a professora-pesquisadora.
Importante salientar que no dia em questdo, cinco alunos estavam
ausentes.

Ao analisar o que os alunos escreveram, organizou-se 0s
assuntos em sete grandes grupos: natureza, plantas/florestas, animais,
alimentacdo, estacoes do ano cavernas ¢ familia.

Cada aluno demonstrou, na sua escrita, interesse sobre varios
assuntos. O assunto mais citado foi “animais”, portanto o escolhido para
a abordagem. Trés alunos ndo compreenderam a proposta, portanto, nao
foi possivel considerar suas respostas.

A segunda etapa caracterizou-se pela escolha do local para
visitagdo. Para tanto, selecionou-se trés locais possiveis para a visita:
Jardim Zoologico em Sapucaia do Sul/RS; Quinta da Estancia Grande
em Viamao/RS e Sitio Laranjal em Gravatai/RS. Para exibir os locais
para os alunos montou-se uma apresentagdo em power point. Conforme
os locais e suas respectivas fotos apareciam, comentava-se sobre as
oportunidades presentes em cada local.

Para a escolha definitiva do local foi proposta uma votacao.
Distribuiu-se cédulas de papel para os alunos e estes escreveram o local
para o qual desejavam ir. O Jardim Zoologico recebeu dezoito votos,
a Quinta da Estancia recebeu sete votos e o Sitio Laranjal recebeu
um voto. Dessa maneira, o local escolhido pelos alunos foi o Jardim
Zoologico.

A terceira etapa constituiu-se no aprofundamento dos estudos
acerca do assunto/tema escolhido pelos alunos: “os animais”. Durante
esse periodo, elaborou-se um planejamento para quinze dias, a fim de
permitir a exploracgdo tedrica sobre o assunto em questao.
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Para a introdug¢do do assunto/tema, foi realizada a leitura do
livro “Visitando um Zoologico” da autora Reina Oliver. Esse livro
¢ constituido por um texto informativo que visa apresentar ao leitor
o funcionamento, a funcionalidade e¢ algumas curiosidades sobre o
zoologico. Leu-se o texto do livro para os alunos e procurou-se envolvé-
los na leitura. A partir dessa leitura, conversou-se com os alunos sobre a
importancia e a fungdo dos zooldgicos para sociedade e meio ambiente.

O planejamento foi organizado a partir da classificagdo dos
animais, ou seja, os grupos de animais convencionalmente estabelecidos:
os répteis, os mamiferos, os peixes, as aves e os anfibios. Estudou-se cada
grupo de animais buscando compreender os processos de alimentacao
e reprodugdo dos mesmos, conhecer suas caracteristicas fisicas, suas
semelhangas e diferencas, bem como curiosidades e particularidades
sobre esses seres vivos. Além disso, estimulou-se a conscientiza¢ao
para a valoriza¢ao e protecdo dos animais. Foram apresentados aos
alunos alguns animais que estdo em risco de extingdo € os motivos que
levaram tais espécies a este quadro de risco.

A metodologia utilizada durante o periodo de exploragao do
assunto/tema foi bastante variada. Contudo, a estratégia mais frequente
nas aulas foi a do dialogo, isto é, conversas acerca dos animais
abordados. Além disso, a contagdo de historias, a reprodugao de filmes,
videos informativos e musicas, a realizacao de dindmicas, brincadeiras e
pesquisas, a construcao de painéis e dobraduras, os trabalhos envolvendo
pintura, recorte, colagem e desenho, o teatro, o uso de materiais
reciclaveis e modelagem com massinha para construcdes artisticas sao
atividades que também estiveram presentes nesse planejamento.

A quarta etapa foi caracterizada pela visitagdo ao Jardim
Zoologico de Sapucaia do Sul, ou seja, a aula-passeio. A etapa em
questdo foi dividida em dois momentos: organizacao e visitagao.

Inicialmente, foram construidas algumas regras basicas com os
alunos para que nossa aula-passeio permitisse o desenvolvimento de
aprendizagens. Em diversas ocasides reiterou-se a fun¢ao e aimportancia
da visita que estdvamos para fazer. Organizou-se com os alunos um
cronograma para o dia da aula passeio, destacando cada momento da
visitacdo, numa estrutura de “passo a passo”. Esse cronograma foi
construido em sala de aula, a partir das sugestdes dos alunos mediadas
pela professora-pesquisadora.
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Além disso, para que toda turma participasse da aula-passeio,
decidimos — professora-pesquisadora e alunos — convidar um familiar
adulto de cada aluno para acompanha-los na visitagao.

No dia da visitagdo, iniciamos com uma reunido, as oito horas e
trinta minutos, na sala audiovisual da escola para esclarecer para todos
participantes as regras para a visitagdo e os momentos da aula passeio.
Em seguida, todos se encaminharam ao dnibus com a orientagdo de
sentarem-se da seguinte maneira: alunos com alunos, pais com pais.
Assim, saimos da escola as nove horas.

Ao chegarmos ao Jardim Zooloégico de Sapucaia do Sul, por
volta das dez horas ¢ quinze minutos, as bagagens foram deixadas no
onibus e os alunos organizaram-se em um grande circulo juntamente
com a professora-pesquisadora. Inicialmente, foi feito um exercicio
de aquecimento para preparacdo dos musculos para a caminhada.
Comegamos a caminhada pela observagao de alguns animais mamiferos.
Em seguida, passamos para a observagdo das aves e de alguns répteis.
Fizemos uma parada para alimenta¢do. Organizamos com as tolhas
uma grande mesa de piquenique, distribuimos os pratos de alimentos
trazidos e sentamo-nos para fazer o lanche e descansar.

Por volta das treze horas, retomamos a caminhada para observar
os demais animais. Retomamos o caminho de onde haviamos parado,
observamos os répteis e outros mamiferos. Fizemos entdo outra parada
para tomarmos sorvete e em seguida fomos ao museu do zoologico.
Encerramos a aula-passeio no parquinho, onde as criangas aproveitaram
os brinquedos. Organizamos as bagagens e embarcamos no 6nibus para
o retorno a escola.

Durante a aula-passeio buscou-se envolver as criangas nas
situagdes que estavam acontecendo. O didlogo foi o principal
instrumento utilizado entre os alunos e a professora-pesquisadora. Além
disso, a todo o momento foram feitas relagdes entre o conhecimento
desenvolvido na sala de aula e o que estava sendo observado. Através
de questionamentos procurei estimular o pensamento dos alunos sobre
o que estava sendo discutido.

A quinta etapa constituiu-se nas atividades de retorno, visando
a avaliacdo do trabalho realizado. Nessa etapa buscou-se avaliar de
que maneira as aprendizagens desenvolvidas foram significativas aos
alunos. Assim, algumas atividades foram realizadas pelos alunos com
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a finalidade de que os mesmos expusessem os conhecimentos que
construiram ao longo do processo.

Registros através de desenhos e da escrita foram utilizados como
instrumentos para avaliar o que havia sido mais significativo para os
alunos. Além disso, foi realizado um teste com questdes referentes a
classificagdo dos animais e suas caracteristicas para analisar de que
maneira a metodologia utilizada permitiu que esses conteudos se
tornassem significativos para os alunos.

A principal atividade de retorno realizada pelos alunos foi a
elaboragdo de um livro coletivo intitulado “A Turma 21 Visitando um
Zoologico”. Nesse livro os alunos relataram os momentos da aula-
passeio, através de texto e ilustragoes.

A confecgdo do livro foi realizada durante trés dias. Nos dois
primeiros dias os alunos construiram o texto do livro. Para a realizagdo
dessa atividade foi utilizado o datashow, o notebook e o teldo para
reproducgdo. Os alunos digitavam suas ideias no notebook e os demais
observavam como o texto estava ficando. A professora-pesquisadora
fazia intervengOes para organizar as ideias, motivar os alunos para
lembrarem-se do que havia acontecido e para que os mesmos colocassem
o que haviam aprendido em aula sobre os animais.

No terceiro dia, os alunos fizeram a ilustracdo das paginas do
livro. Para a realizacdo dessa atividade, a professora-pesquisadora
dividiu o texto por eles construido em partes menores para que estas se
tornassem as paginas do livro. Entdo, em duplas, os alunos ilustraram
as partes a eles destinadas. Devidamente recolhidas e organizadas, as
partes do texto ilustradas foram digitalizadas, revisadas e impressas,
sendo mais tarde encadernadas e assinadas por seus autores.

ANALISE: UM PASSEIO PELO CONHECIMENTO

Neste momento, a realidade vivenciada na pesquisa se tornara
objeto de analise para o confronto com as hipdteses inicialmente
construidas e para relaciond-la com a teoria aqui abordada. Com base
na reflexdo e analise dos resultados, pretende-se a constru¢do de novos
conhecimentos pertinentes ao cenario educacional. Segundo Thiollent
(2005, p. 81).
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Dentro de uma concepgdo do conhecimento que seja também
acdo, podemos conceber ¢ planejar pesquisas cujos objetivos
ndo se limitem a descricdo ou a avaliagdo. No contexto da
construgdo ou da reconstrugdo do sistema de ensino, ndo basta
descrever e avaliar. Precisamos produzir ideias que antecipem o
real ou que delineiem um ideal.

Durante a realizag¢ao da primeira e da segunda etapa da pesquisa
— escolha do assunto/tema e local para visitacdo — a pratica docente
baseou-se no conceito de democracia’®. Visando o envolvimento dos
alunos com o seu processo de aprendizagem, foi proposto que todos
participassem das escolhas que nortearam o nosso trabalho. Beane
(1997, p. 17) aponta que “um curriculo organizado em redor de questoes
pessoais e sociais, planificado de forma colaborativa e levado a cabo
por docentes e estudantes” permite que o conhecimento se torne mais
acessivel aos alunos. Desta maneira, criam-se “cenarios de sala de aula
democraticos”, essenciais para o desenvolvimento da formagao cidada
dos sujeitos.

Para a realizagdo da escolha do assunto/tema, utilizou-se uma
proposta inicial baseada em didlogos e questionamentos, porém nao se
obteve sucesso. Os alunos apresentaram muita dificuldade em expressar
oralmente seus interesses e curiosidades. Essa dificuldade pode ser
justificada pela estrutura curricular de ensino da qual os alunos fazem
parte. Ao analisar esse curriculo, observei que o mesmo € construido com
base em areas do conhecimento especificas e conteudos delimitados.
Bernstein classificaria esse modelo curricular como “curriculo de
colecao” (DOMINGOS et. al., 1986, p.152), pois “o conhecimento
esta organizado em contetdos isolados”. Nesse tipo de abordagem, os
alunos nao sdo os sujeitos de sua aprendizagem e apenas reproduzem
conhecimentos ja estabelecidos. Para corroborar essa afirmacao, uso as
ideias de Smith* (apud BEANE, 1997, p. 36) que salientou, em seus
estudos, que a perspectiva tradicional de ensino “colocava as criancas
num papel passivo e negava a sua capacidade de agirem sobre o seu
meio”.

3 Para Beane (1947, p. 96) democracia ¢ a considerag@o colaborativa das
questdes, problemas ¢ preocupagdes que sdo partilhados por toda a socie-
dade.

4  Meredith Smith foi professora na University of Pittsburgh’s School of Chil-
dhood, que em 1921 iniciou os estudos e experiéncias sobre a integracdo
curricular inspirada pela teoria de John Dewey.
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Diante dessa dificuldade apresentada pelos alunos durante
a primeira etapa, houve necessidade de mudar a estratégia para
escolha do assunto/tema. A partir dessa necessidade, refleti sobre uma
alternativa para levar os alunos a pensarem sobre seus interesses e
curiosidades. Para tanto, decidi realizar uma interven¢do com o filme
“Os Sem Floresta”. Com essa estratégia, os alunos conseguiram fazer
sugestoes de assuntos, pois o filme apresentou varias tematicas que
despertaram a curiosidade dos mesmos. Assim, a partir de uma analise
das sugestoes, foi possivel selecionar um assunto/tema comum a esse
grupo.

Para a escolha do local a ser visitado, a estratégia inicial obteve
sucesso. Com a apresentagdo dos locais pré-selecionados em power
point foi possivel proporcionar um panorama inicial para os alunos
sobre as possibilidades de aula-passeio. Tal apresentacao foi seguida
de uma votagdo e o local escolhido, quase por unanimidade, foi o
Jardim Zooldgico de Sapucaia do Sul. Todos os envolvidos no processo
participaram da decisdo, da organizagdo das regras e da esquematizacao
de um cronograma para a visitagdo. Essas interven¢des basearam-se na
afirmativa de Vinha (2005, p. 7) que nos diz que “a fase de organizacao
[...] deve contar com a participacdo dos estudantes, num exercicio de
democracia, através da escolha do lugar a ser visitado, da elaboracao de
regras, da pesquisa sobre o local a ser visitado”.

Ao planejar os conhecimentos a serem abordados durante o
periodo de aprofundamento dos estudos, estive embasada nos principios
da integracdo curricular propostos por Beane (1997). De acordo com
o autor, “a integracdo refere-se também a uma teoria de organizacao
e usos do conhecimento” (BEANE, 1997, p. 18). Nessa perspectiva
curricular “os varios contetidos estdo subordinados a uma ideia central
que, reduzindo o isolamento entre eles, os agrega num todo mais amplo”
(DOMINGOS et al., 1986, p. 152).

Segundo Beane (1997, p. 18), em uma proposta de integracao
curricular, a preocupagao central no ensino nao deve ser em relagdo as
areas tematicas da qual o problema ou questdo central faz parte. Deve-
se, primordialmente, proporcionar no processo de ensino a condi¢ao
de uma aprendizagem realmente significativa. “E se o problema
ou situagdo forem suficientemente significativos para nds, ficamos
dispostos e ansiosos a procurar os conhecimentos necessarios que ainda
ndo possuimos” (BEANE, 1997, p. 18).
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Nesse sentido, percebe-se que a integracdo curricular também
permite a formacao de sujeitos capazes de buscar mais conhecimentos.
Durante a pesquisa, tal situagao foi por diversas vezes ilustrada pelas
atitudes de busca dos alunos pelo conhecimento. Motivados pelo assunto
em discussdo, os alunos traziam para a aula informagdes provenientes
de sua pesquisa fora da escola. Conseguiam fazer associagdes através
do que estavam estudando na aula com o que possuiam em casa ou
assistiam na televisdo.

Para exemplificar, enquanto estuddvamos sobre os répteis,
durante a pesquisa, uma das alunas trouxe de sua casa um livro que
apresentava em seu texto informacdes e ilustragdes sobre os répteis.
Outra aluna, no periodo em que os anfibios eram o centro da discussao,
trouxe de sua casa um livro de histdria infantil que falava sobre um
sapo. J4 uma terceira aluna conseguiu associar os conhecimentos
desenvolvidos em aula sobre os mamiferos com uma informacao que
obteve através da midia televisiva. Segundo a aluna, “os ornitorrincos
s30 os unicos mamiferos que poes ovos, eu vi isso na teve” (fala de uma
aluna do segundo ano do ensino fundamental).

Aetapade aprofundamento dos estudos foi de extrema importancia
para a construcdo tedrica dos conhecimentos acerca do assunto/tema.
Durante esse periodo, os alunos desenvolveram seus conhecimentos
sobre os animais de maneira a expandir a sua aprendizagem. De
maneira integrada e significativa, os alunos vivenciaram novas
situagdes das quais foram capazes de adquirir informacdes sobre o
assunto e construir novos conhecimentos sobre isso. Além disso, as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos foram considerados e,
mais do que isso, enriqueceram a aprendizagem. Segundo Beane (1997,
p. 16), “as ideias que as pessoas possuem acerca de si mesmas e do
mundo — as suas percepgoes, convicgdes, valores, etc. — sdo construidas
a partir de suas experiéncias”. Portanto, € necessario que na escola
essas experiéncias sejam consideradas e desenvolvidas. Pois, sdo as
nossas vivéncias ou experiéncias que nos capacitam a enfrentar novas
situagdes ou probl~memas bem como construir ou aprimorar 0 nosso
conhecimento (BEANE, 1997, p. 16).

Através das ideias teodricas de Beane (1997) e do que foi
observado durante a pesquisa, percebe-se que um trabalho baseado nos
principios da integracdo curricular permite o desenvolvimento de uma
postura mais autonoma diante da aprendizagem. Os alunos inseridos
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nessa proposta aprenderam a buscar o conhecimento principalmente
porque esse se tornou significativo para os mesmos. Além disso,
o desenvolvimento dessa capacidade de busca pelo conhecimento
também faz parte das concep¢des de uma educacdo voltada para a
democracia. Segundo Beane (1997, p. 19), “este aspecto do modo de
vida democratico envolve o direito, a obrigagdo e o poder das pessoas
procurarem solugdes inteligentes para os problemas e enfrenté-los,
individual e coletivamente”.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos desta
pesquisa, ¢ possivel afirmar que o turismo pedagogico serve ao que
se propde. “E a possibilidade de promover o desenvolvimento social,
critico e educativo que [...] justifica a utilizacdo do turismo, enquanto
atividade de lazer que serve ao ensino” (BONFIM, 2010, p. 123).

A partir do turismo pedagogico, como estratégia de ensino,
percebeu-se o quanto se torna valiosa a aprendizagem quando esta
faz sentido para o sujeito em processo. Um dos principais aspectos
observados durante a pesquisa foi o envolvimento dos alunos com essa
pratica. Desde o planejamento, os alunos ja estdo inseridos na proposta
e, dessa maneira, acompanham diretamente todas as etapas, sentindo-se
parte importante do processo de aprendizagem.

Outro aspecto que merece destaque ¢ que, de maneira muito mais
simplificada, os alunos conseguem atribuir significado aos conceitos
que estdo aprendendo. Estes desenvolvem a capacidade associativa
entre a teoria e a realidade, a partir da observagdo e interagdo com
o meio. De acordo com essa percepcao, Gagné (1971, p. 247 apud
JUNQUEIRA; SECREMIN, 2012, p. 27-28) salienta que “o turismo
pedagdgico possibilita a aplicabilidade e verificagdo dos conceitos
trabalhados em sala de aula, uma vez que sdo os componentes do
ambiente da aprendizagem que dao origem a estimulacao para o aluno”.

Tal questdo foi claramente observada durante o processo de
pesquisa. Durante o periodo de aprofundamento dos estudos, percebeu-
se o qudo significativo estavam sendo os conceitos desenvolvidos
apenas pelo fato de que os alunos possuiam um propdsito para
aprender: verificar se o que estavam estudando acontecia na pratica
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— na visitagdo. Portanto, percebe-se que apenas o envolvimento dos
alunos com a proposta de turismo pedagogico ja foi capaz de tornar
significativa a aprendizagem. Nesse contexto, a aula-passeio adquiriu a
responsabilidade de complementar tais aprendizagens.

Além disso, é importante salientar que com a proposta de
turismo pedagogico o processo de desenvolvimento social também foi
contemplado. Durante essa pratica os vinculos afetivos entre professora
e alunos tornaram-se mais estreitos e favoraveis a aprendizagem.
Conforme Bonfim (2010, p. 125) com o turismo pedagodgico “as
relagdes sociais entre professores e alunos ficam cada vez mais intensas
e menos formais, uma vez que quebra o paradigma existente em sala de

aula, onde o professor fala e os alunos somente escutam”.

Na realizagdo de uma pratica de turismo pedagdgico de qualidade,
também sdao importantes as “atividades de retorno” (VINHA, 2005,
p. 7). E nesse momento que os alunos realizam a “sistematizacio de
conhecimentos” (VINHA, 2005, p. 7) afim de retomar e compreender todo
o processo ocorrido. Para tanto, algumas atividades foram previamente
organizadas para proporcionar essa reflexdo, por parte dos alunos.

Através dos registros — escritas e desenhos — foi possivel
perceber que muitos dos conceitos abordados em aula e verificados na
pratica passaram a fazer parte do acervo de conhecimentos dos alunos.
Os mesmos desenvolveram a atitude de pesquisa e passaram a buscar
o desenvolvimento de sua aprendizagem a respeito do assunto/tema.
E, além disso, percebeu-se a presenca dos conhecimentos adquiridos
durante esse processo de formas indiretas ou informais: na escolha de
livros, na produgdo de escrita espontianea, nas conversas em pequenos
grupos, na sugestao de brincadeiras por parte dos alunos.

Como atividade de retorno principal realizou-se a construcao
coletiva de um livro. Tal proposta gerou grande entusiasmo no grupo.
Desde a elaboragao do texto do livro quanto a criagdo das ilustracdes,
todos demonstraram grande interesse em manifestar suas percepcdes.

Durante a constru¢do do texto, aspectos da teoria estudada
em sala de aula se entrelacavam com os aspectos observados na
pratica. Enquanto professora-pesquisadora, procurou-se envolver-me
minimamente na constru¢ao do texto. Intervinha apenas quando os
alunos ndo conseguiam resolver algum conflito durante a discussédo
sobre os acontecimentos da aula-passeio.
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Nesta pesquisa teve-se a intengdo de comprovar o quanto podem
ser significativas as aprendizagens quando h4 o estabelecimento de
relagdes entre a teoria e a pratica. Com esse tipo de estratégia de pratica
docente ¢ possivel que os sujeitos se formem cidaddos auténomos,
criativos, curiosos, responsaveis ¢ com perfil curioso e pesquisador. O
turismo pedagodgico como uma alternativa para integragdo curricular é
uma proposta que pretende renovar o ensino escolar, tornando-o mais
coerente com as necessidades atuais da nossa sociedade.

Para a realizagdo da pesquisa, algumas dificuldades foram
encontradas, pois o turismo pedagogico ¢ uma estratégia diferenciada das
atuais praticas. O primeiro desafio encontrado relaciona-se ao sistema
educacional e a estrutura curricular com base disciplinar. Mesmo nos
primeiros anos do ensino fundamental, o curriculo apresenta-se com os
contetidos especificados em suas areas de conhecimento. Desta forma,
foi necessario reestruturar tais conteidos para que estivessem a favor da
aprendizagem e da integracdo curricular.

Outro desafio encontrado durante a realizacdo desse trabalho
relaciona-se a percepcao das familias e até mesmo de alguns professores
sobre as aulas-passeio. Percebeu-se que estas atividades ndo sao
reconhecidas como situagdes de profunda aprendizagem e interagdo
com o meio. Essa estratégia de ensino ainda ¢ percebida apenas como
uma oportunidade de lazer ou entretenimento.

Entretanto, tal percep¢do ndo ¢ infundada. Devido a recorrente
pratica das escolas de realizagao de “passeios” sem planejamento ou
direcionamento dos estudos, essa estratégia foi relegada apenas ao
campo do lazer. A percepgdo que as pessoas constroem sobre as “aulas-
passeio” deve-se principalmente a abordagem escolar que ¢ dada a elas:
um simples passeio.

No entanto, esta pesquisa evidenciou o quanto podem ser
valiosas as experiéncias com o meio. As aulas-passeio, dentro de uma
proposta de turismo pedagogico, sdo grandes aliadas para o processo
de construgdo da aprendizagem de maneira significativa. Portanto, ¢
possivel dizer que esta pesquisa também contribui para a reconstrugao
e reformulagdo de pré-conceitos a respeito das aulas-passeio.

Dessa forma, tal pesquisa contribui no sentido de ampliar as
estratégias pedagdgicas bem como despertar o interesse do professor
em buscar novas formas de possibilitar a aprendizagem e formacgao
de sujeitos capazes de construir. Ndo devemos nos acomodar com
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um sistema que visa a reprodugdo desigual de condigdes de acesso
e compreensdo do conhecimento. Devemos oportunizar aos nossos
alunos ndo apenas o alcance do conhecimento, mas a possibilidade
da construgdo de significados sobre o0 mesmo. Dessa forma, o cidadao
em formacao podera desenvolver as capacidades necessarias para agir
sobre sua realidade transformando-a com consciéncia.

Entretanto, este estudo ndo esgota as possibilidades de pesquisa
acerca do turismo pedagdgico e suas contribui¢cdes para o processo de
ensino ¢ aprendizagem. Pesquisas neste campo sdo essenciais para o
crescimento e inovagao no sistema educacional. Portanto, realizar novas
investigacdes, teorizar a respeito dos conceitos envolvidos e aprofundar
os estudos acerca do turismo como pratica educativa sao algumas das
perspectivas previstas com esse trabalho.
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