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RESUMO: A busca por metodologias que despertem o interesse dos alunos é um desafio
constante para os professores da educagao basica. Nesse contexto, em que as metodologias
ativas sdo simultaneamente valorizadas e banalizadas como modismo, este estudo discute
critérios e condicOes para a escolha e o uso dessas metodologias na educacdo basica brasileira,
especialmente em escolas publicas orientadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
A analise apoia-se nos principios da BNCC, no Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 e
nos sentidos de qualidade educacional formulados por Pedro Demo e Brenno Sander, tal como
sistematizados por Davok. Com abordagem qualitativa e exploratéria, fundamentada em
pesquisa bibliografica e documental, o estudo examina a relevancia das metodologias ativas
como praticas pedagdgicas inovadoras e confronta essa perspectiva com a critica de que
podem reduzir-se a simples tendéncia. Os resultados tedricos indicam que a eficacia dessas
metodologias depende de planejamento intencional, alinhamento com os objetivos
pedagdgicos e atengdao ao contexto social e cultural dos estudantes, bem como de condigdes
institucionais minimas de infraestrutura e formacao docente. Como principal contribuicdo, o
trabalho propde uma rubrica analitica, baseada nos critérios de relevancia, efetividade,
eficacia e eficiéncia, que busca orientar o uso critico e fundamentado das metodologias ativas
e qualificar o debate sobre sua qualidade e pertinéncia na educacao basica.
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ABSTRACT: The search for methodologies that engage students’ interest is a constant
challenge for basic education teachers. In this context, in which active methodologies are
simultaneously celebrated and trivialized as a fad, this study discusses criteria and conditions
for the selection and use of such methodologies in Brazilian basic education, especially in
public schools guided by the National Common Curricular Base (BNCC). The analysis is based
on the principles set out in the BNCC, on Sustainable Development Goal 4, and on the
meanings of educational quality formulated by Pedro Demo and Brenno Sander, as
systematized by Davok. Using a qualitative and exploratory approach, grounded in
bibliographical and documental research, the study examines the relevance of active
methodologies as innovative pedagogical practices and contrasts this perspective with the
critique that they may be reduced to a mere trend. Theoretical results indicate that the
effectiveness of these methodologies depends on intentional planning, alignment with
pedagogical objectives, and sensitivity to the students’ social and cultural context, as well as
on minimum institutional conditions of infrastructure and teacher training. As its main
contribution, the study proposes an analytical rubric based on the criteria of relevance,
effectiveness, efficacy, and efficiency, which aims to guide a critical and well-founded use of
active methodologies and to qualify the debate on their quality and pertinence in basic
education.

Keywords: Active methodologies. Basic education. Educational quality.

RESUMEN: La busqueda de metodologias que despierten el interés del alumnado constituye
un desafio constante para el profesorado de la educacién bdsica. En este contexto, en el que
las metodologias activas son simultdneamente valorizadas y banalizadas como modismo, este
estudio discute criterios y condiciones para la seleccion y el uso de dichas metodologias en la
educacion basica brasilefia, en especial en escuelas publicas orientadas por la Base Nacional
Comun Curricular (BNCC). El andlisis se apoya en los principios establecidos en la BNCC, en el
Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 y en los sentidos de calidad educativa formulados por
Pedro Demo y Brenno Sander, tal como fueron sistematizados por Davok. Con un enfoque
cualitativo y exploratorio, basado en investigacidon bibliografica y documental, el estudio
examina la relevancia de las metodologias activas como practicas pedagdgicas innovadoras y
contrasta esta perspectiva con la critica de que pueden reducirse a una mera tendencia. Los
resultados tedricos indican que la efectividad de estas metodologias depende de una
planificacion intencional, de su alineacién con los objetivos pedagdgicos y de la sensibilidad al
contexto social y cultural del estudiantado, asi como de condiciones institucionales minimas
de infraestructura y formacion docente. Como principal contribucion, el trabajo propone una
rubrica analitica basada en los criterios de relevancia, efectividad, eficacia y eficiencia, que
busca orientar un uso critico y fundamentado de las metodologias activas y cualificar el debate
sobre su calidad y pertinencia en la educacion basica.

Palabras clave: Metodologias activas. Educacién basica. Calidad educativa.

INTRODUCAO

A luz da emergéncia e da rapida difusdo das metodologias ativas no campo

educacional, este estudo toma como ponto de partida o apelo que tais propostas exercem
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sobre professores e gestores, justamente por reposicionarem o estudante em um lugar de
maior agéncia no processo de aprender. Em termos gerais, essas metodologias se apresentam
como promessa de fortalecimento da participacdo e da colaboracdo, bem como do
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, por meio de praticas
interativas e investigativas; ao mesmo tempo, reivindicam a superacdo do modelo expositivo
tradicional, centrado na figura do professor, em favor de arranjos pedagdgicos que atribuem
ao estudante um papel protagonista na construgao do conhecimento.

No entanto, assim como os processos de informatizagdo reconfiguraram
profundamente as formas de interacdo com o mundo, produzindo alteracGes nas esferas
politica, econ6mica e social, também a educacdo vem sendo atravessada por mudancas
estruturais. A ampliacdo exponencial do acesso a informacao, aliada a uma pressdo continua
por atualizacdo e por inovacdo, tem reposicionado expectativas sobre o que a escola deve
fazer e sobre como o ensino deve ocorrer. Nesse cenario, a inovagao tende a ser convertida
em exigéncia normativa, funcionando como espécie de imperativo ao qual instituicGes,
professores e estudantes devem aderir para se manterem alinhados ao que passa a ser
reconhecido como uma educacdo “atualizada”.

Nessas condigdes, quando novas tendéncias educacionais sao incorporadas sobretudo
pararesponder a exigéncias institucionais e a pressoes por inova¢dao, sem uma analise rigorosa
de sua pertinéncia, de seus modos de implementacdo e de seus efeitos, corre-se o risco de
esvazia-las de sentido. Em lugar de contribuirem para uma educacdo de qualidade, passam a
produzir atividades desconectadas dos conteudos curriculares e descoladas da experiéncia
concreta dos estudantes, ainda que apresentadas sob o rétulo de “metodologias ativas”.

Diante desse quadro, este artigo formula como problema de pesquisa a seguinte
questdo: em que medida, e sob quais condi¢des, o uso de metodologias ativas na educacao
basica brasileira pode ser considerado simultaneamente inovador e portador de qualidade?
Mais especificamente, indaga-se que critérios de analise, inspirados na BNCC, no ODS 4 e nos
sentidos de qualidade formulados por Demo (1985; 2001) e Sander (1982), permitem
diferenciar usos superficiais e modistas dessas metodologias de experiéncias pedagdgicas
consistentes, contextualizadas e socialmente relevantes.

Para que o processo educativo ganhe densidade e ndo se reduza a um conjunto de
atividades atraentes, mas vazias, torna-se necessario que o professor estabeleca critérios para
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identificar e escolher a metodologia ativa que pretende utilizar com seus estudantes. A
definicdo desses critérios deve impedir que tais praticas se convertam em mero simulacro de
inovagao e, simultaneamente, assegurar que a realidade vivida pelos alunos constitua o ponto
de partida das aprendizagens. Este estudo toma como recorte analitico a educacdo bdsica
brasileira, com énfase nas escolas publicas orientadas pela BNCC, sem pretensdo de abarcar
outros niveis de ensino ou modalidades.

Com esse propo6sito, mobilizamos a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU, em especial o ODS 4, além dos estudos
de Demo (1985; 2001) e Sander (1982), em leitura mediada por Davok (2007), para extrair
elementos que possam operar como critérios de escolha e validacao das metodologias ativas
na sala de aula da educacdo basica. O conceito de metodologias ativas é delineado a partir de
autores como Dewey, Moran, Berbel e Diesel et al., que as vinculam ao protagonismo
discente, a problematizagao e a articulagdo entre teoria e pratica. Ja as expressdes “educagao
inovadora” e “educacdo de qualidade” sdo delimitadas com base nos sentidos de qualidade
formal, politica, académica, social e educativa em Demo, articulados aos critérios de
eficiéncia, eficacia, efetividade e relevancia formulados por Sander e sistematizados no campo
da educagado por Davok.

A partir desse arcabouco, o objetivo do estudo consiste em propor um conjunto de
critérios analiticos, organizados em forma de rubrica, que possa auxiliar professores a avaliar
se o uso de metodologias ativas atende aos requisitos de relevancia, efetividade, eficacia e
eficiéncia, evitando apropriacdes superficiais ou meramente modistas. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, documental e exploratéria, de abordagem qualitativa, em sintonia com
a tipologia discutida por Severino (2013), Lidke (1986) e Lakatos (2003). A investigacdo se
justifica pela necessidade de qualificar e renovar as praticas pedagdgicas na educacado basica
de maneira responsdvel e teoricamente fundada, em um contexto contemporaneo

fortemente marcado pelo avango das tecnologias e pela pressao por inovagao.

REFERENCIAL TEORICO

O que siao metodologias ativas?
As chamadas metodologias ativas remetem, em grande medida, ao legado de John

Dewey (1859-1952), filésofo e educador norte-americano que problematizou a ideia de aluno
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como receptor passivo de conteudo. Em obras como “Vida e educacdo” (1978), “Democracia
e educacdo” (1979) e “Como pensamos” (1979b), Dewey vincula a aprendizagem ao
envolvimento ativo do estudante em situacdes reais de investigacdo, experimentacao e
resolucao de problemas, articulando experiéncia, reflexdao e acdo. Por isso, é amplamente
reconhecido como um dos precursores dessa perspectiva.

Em suas proposi¢des, a aula expositiva centrada na mera memorizagao e reprodugao
de informacgdes cede lugar a situacOes didaticas em que os estudantes sdo convocados a agir:
investigar, manipular materiais, tomar decisdes, discutir hipéteses, acompanhar processos.
Em vez de apenas ouvir sobre um conteuldo, o aluno é colocado em condicGes de experimenta-
lo e ressignifica-lo. No exemplo classico do estudo das plantas, ndo se trata apenas de copiar
definicdes, mas de plantar sementes, acompanhar o crescimento, observar variagées e, a
partir dai, construir conceitos. A educagdo, nesse horizonte, deixa de se limitar a transmissao
de um repertdrio pronto e passa a ser concebida como formacdo de sujeitos capazes de
pensar, intervir e criar, isto €, cidaddaos competentes e criativos.

Um século apds as primeiras formulagdes de Dewey, é possivel afirmar que os
processos de ensino e aprendizagem vém abrindo, de maneira crescente, espago para o uso
de metodologias ativas. Nas ultimas décadas, elas se tornaram tema recorrente nos debates
educacionais, em grande parte impulsionadas pela disseminacdo das tecnologias digitais e
pela valorizagao de formas de aprender que enfatizam participagao, interagdo e engajamento
dos estudantes. Em um cendrio em que a circulacdo de informacdes atinge volumes inéditos
e em que os recursos tecnoldgicos facilitam a criagao de propostas didaticas alternativas, tais
metodologias passam a ser vistas como resposta promissora as limitacdes do ensino
expositivo tradicional.

Nesse contexto, as metodologias ativas aparecem, com frequéncia, vinculadas ao
discurso da “educacdo inovadora” e a expectativa de que as aulas se convertam em
experiéncias de aprendizagem mais dinamicas, contextualizadas e significativas para
estudantes formados na cultura digital. Diversificar atividades, contudo, ndo basta: o desafio
envolve repensar tempos, espacos e relacdes pedagogicas, de modo que os alunos sejam
efetivamente convocados a investigar, produzir e colaborar. Zluhan, Corréa e Dias (2024)
mostram que, no contexto do Novo Ensino Médio, “os documentos oficiais pouco priorizam
as propostas criativas”, o que evidencia uma tensdo importante: o vocabulario da inovacao se
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dissemina, enquanto as politicas e diretrizes curriculares nem sempre criam condigdes
concretas para praticas comprometidas com a criatividade e a participagdo estudantil.

O que, afinal, se entende hoje por “metodologias ativas”? A expressao circula com
frequéncia em documentos institucionais, projetos pedagdgicos e formacdes docentes, ora
associada a um repertério de técnicas “modernas”, ora apresentada como sindnimo de
inovacdo. Em termos conceituais, porém, ha algumas convergéncias importantes.

José Moran (2017), professor da Universidade de S3o Paulo e pesquisador das
transformagdes contemporaneas na educagdo, caracteriza as metodologias ativas como
arranjos didatico-pedagdgicos em que a aprendizagem se organiza em torno de problemas,
projetos e situacOes reais ou verossimeis, antecipando desafios que os estudantes
provavelmente enfrentardo em sua vida profissional e social. O ponto de partida deixa de ser
a exposicdo sequencial de conteldos e passa a ser a confrontacdo do aluno com questdes que
exigem investigacdo, tomada de decisdo e producao de respostas.

Na mesma direcdo, Patricia Vieira, organizadora do dossié “Metodologias ativas:
modismo ou inovac¢do?” (2023), enfatiza que a marca distintiva dessas metodologias esta na
inversao da ldgica tradicional de ensinar: em lugar de um professor concebido como detentor
exclusivo do conhecimento e de um aluno reduzido a condicdo de receptor passivo,
estabelece-se uma dinamica em que o estudante ocupa posi¢do de protagonismo, enquanto
o docente atua como mediador, orientador e problematizador. O protagonismo discente,
nesse quadro, implica ser convocado a decidir, argumentar, experimentar e construir
conhecimento, e ndo apenas a repetir informagdes previamente organizadas.

Nesse quadro, as metodologias ativas deixam de aparecer apenas como tendéncia
presente no discurso educacional e passam a ser tratadas como uma forma de inovacgao ja
relativamente consolidada. A adocdo dessas propostas exige que escolas e educadores
invistam de maneira continuada na formacao e na qualificacdo de suas praticas de ensino, de
reflexao e de agdo pedagdgica. A qualificagdo, tal como defendemos neste artigo, depende de
escolhas criteriosas sobre o que transformar. Nem toda mudanca apresentada sob o rétulo da
inovagao produz, de fato, mais e melhor aprendizagem.

Podemos avancar no conceito de metodologias ativas com as contribuicGes da
professora Neusi Berbel (2011), da Universidade Estadual de Londrina, que coloca no centro
da discussdo a promocado da autonomia dos estudantes. No artigo “As metodologias ativas e
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a promoc¢do da autonomia de estudantes”, a autora descreve diferentes alternativas
metodoldgicas e suas caracteristicas essenciais, com destaque para a metodologia da
problematizacdo, justamente pelo potencial que apresenta para favorecer processos de
autonomia intelectual e ética.

Nesse estudo, Berbel argumenta que o professor fortalece a autonomia discente
quando alimenta os recursos motivacionais internos dos alunos, isto é, seus interesses
pessoais, quando oferece explicagdes racionais para o estudo de determinados contetddos ou
para a realizagdo de atividades, quando adota uma linguagem informacional em vez de
controladora, quando respeita o ritmo de aprendizagem de cada estudante e quando
reconhece e acolhe as manifestagdes de sentimentos negativos que emergem no percurso de
aprendizagem (Berbel, 2011, p. 28).

Vemos, assim, que as metodologias ativas podem se articular de maneira consistente
aos principios de autonomia discutidos por Berbel (2011), desde que ndo se reduzam a um
conjunto de técnicas supostamente modernas. A autora chama a atengdo para critérios que
impedem esse esvaziamento, entre eles a recusa de uma légica competitiva centrada na nota
e a prioridade conferida ao desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse horizonte, a
adocdo de metodologias ativas sé se justifica quando favorece aprendizagens que se
conectam as experiéncias concretas dos alunos e as praticas profissionais e sociais que eles
tendem a enfrentar, e ndo quando se limita a produzir atividades diferentes sob o rétulo de
inovacdo. Podemos ampliar essa discussdo a partir das contribuicbes de um grupo de
pesquisadores do Centro Universitario Univates, em Lajeado, RS. Esses autores procuram
explicitar em que condicbes uma metodologia ativa rompe com a légica mecanica de
transmissao de conceitos e aproxima o estudante de uma experiéncia de aprendizagem com
maior densidade formativa.

No estudo de Diesel et al. (2017), aparecem como principios estruturantes do trabalho
com metodologias ativas a centralidade do aluno no processo de ensino e de aprendizagem,
a autonomia, a reflexdo, a problematizacdo da realidade, o trabalho em equipe, a perspectiva
de inovacdo e o papel do professor entendido como mediador, facilitador e ativador da
aprendizagem.

A leitura desses principios refor¢a que a simples adogao de uma metodologia ativa ndo
garante, por si s6, melhores aprendizagens. Estratégias como mapas conceituais,
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frequentemente classificadas como ativas, podem se tornar praticas burocraticas quando ndo
se articulam a problemas significativos, aos conhecimentos prévios dos alunos e a uma
mediacdo docente reflexiva. A sala de aula precisa ser reconstruida como espaco de interacao,
debate e problematizacdo da realidade, condicdao para o fortalecimento do protagonismo
discente. Nessa direc¢do, o uso criterioso de metodologias ativas pode deixar de ser modismo
e tornar-se aliado da agenda dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, especialmente
naquilo que diz respeito a educacdo de qualidade.

Deste modo, as metodologias ativas organizam o processo de aprendizagem em torno
de experiéncias reais ou simuladas, vinculadas a problemas oriundos da pratica social em
diferentes contextos, o que envolve o estudante em movimentos de exame, reflexdo e
ressignificacdo. A problematizacdo e a resolucdo de problemas aparecem, portanto, como
formas privilegiadas de participacdo ativa. No ambito deste artigo, esse traco se torna
especialmente relevante porque servira de referéncia para a formulacgao de critérios analiticos
na rubrica proposta, em didlogo com os sentidos de qualidade discutidos na se¢do seguinte.

Moran (2017) observa que, apesar das iniUmeras deficiéncias e problemas estruturais,
cresce na educacdo bdsica uma busca por alternativas, em parte porque criangas e jovens ja
ndo aceitam modelos verticais, autoritarios e uniformes de aprender.

A escola continua responsavel pela transmissdo dos saberes da tradicdo, do legado
histérico e cientifico, porém essa tarefa precisa dialogar com os desafios concretos que os
estudantes enfrentam e enfrentardo. Nesse cenario, as metodologias ativas aparecem como
ponto de partida para processos mais complexos de integracdao cognitiva, generalizacao e
reelaboracdo de praticas, favorecendo aprendizagens que articulam diferentes areas do
conhecimento e que combinam personalizacdo, colaboracdo e coautoria.

A Figura 1 sintetiza algumas dessas possibilidades e organiza, de forma visual, os
principais caminhos metodoldgicos discutidos neste estudo, apresentando, em um mapa
conceitual, algumas das metodologias ativas mais difundidas na literatura recente e na pratica
escolar, entre elas a aprendizagem baseada em problemas, o estudo de caso, a gamificacao,

a sala de aula invertida e a aprendizagem baseada em projetos.
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Figura 1 - Mapa conceitual das principais metodologias ativas.

Estimulando o pensamento critico e a aplicagdo prética do conhecimento. A gamificagdo educacional propde a aplicagdo de sistemas de
regras inspirados em jogos, combinados com experiéncias
imersivas e papéis culturais, para influenciar e direcionar o
0 professor apresenta aos alunos sltuagﬁes reais ou comportamento dos alunos de forma enga]ante_
simuladas para analise e solugdo

Afinal, 0 que é gamificagdo?
Afinal, 0 que é estudo de caso? Gamificagéo séo os elementos ou as
mecanicas que compdem s jogos, e ndo o

Afinal, 0 que é Aprendizagem Baseada em . . e )
Problemas? { Metodologias Ativas P- Afinal, o que é ala de aula invertida?

7

0 professor intervém no processo de aprendizagem de
maneira estratégica, evitando fornecer diretamente a
solucdo do problema.

- Afinal, 0 que é Aprendizagem Baseada em Projetos?
Assim, ao chegarem a sala de aula, o tema jd

Por meio de questionamentos, busca estimular ; néo & completamente novo, permitindo uma
0 pensamento critico e promover o £ uma estratégia de ensino ativa que foca no desenvolvimento de projetos exploragio mals aprofundada e significativa
desenvolvimento de habilidades como relacionados a problemas reais. durante as discussGes presenciais.
raciocinio légico, comunicagéo eficaz, entre
outros.

0 educador antecipa o contetido, incentivando os alunos a
realizarem pesquisas prévias.

Incentivando o trabalho colaborativo, a criatividade e a interdisciplinaridade.

Fonte: as autoras (2025).

Em comum, essas modalidades tomam o engajamento ativo do aluno como condic¢ado
para que o conhecimento se construa na interagdo com problemas, casos, projetos e situagdes
de jogo, em vez de se limitar a recepc¢ao de contetudos prontos.

O mapa evidencia, assim, um nucleo compartilhado que atravessa essas diferentes
estratégias e que serd retomado nas se¢bes seguintes quando discutirmos os critérios de
qualidade para o uso das metodologias ativas na educacdo basica.

Usar uma metodologia ativa é, por si s6, sinal de educac¢ao de qualidade?

Falar sobre eficiéncia ou a qualidade da educacdo é transitar por diferentes horizontes
de sentido. O que significa eficiéncia em educacdo? Existem muitas respostas para essa
pergunta e elas variam de acordo com a visdo de mundo e a visdo de educac¢do. Por isso, uma
educacdo eficiente pode tanto ser sinGnimo de aprendizado sélido dos conteudos curriculares
verificados por meio de notas ou aprovagdes e exames externos; como também pode
representar aquela que mais incentiva o pensamento critico e fortalece o compromisso com
a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Vale lembrar que quando se diz que um processo de ensino-aprendizagem é eficiente
ou tem qualidade, esta-se demonstrando um juizo sobre seu valor sempre em uma relagdo de

comparacao. Podemos entender qualidade como o conjunto de caracteristicas, propriedades
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ou condigdes que definem e diferenciam um determinado objeto ou servico em relagao a
outros que lhe sdo semelhantes. Esses atributos permitem que o objeto seja avaliado e
comparado, de modo que possa ser classificado como superior, inferior ou equivalente aos
demais. A eficiéncia, por sua vez, pode ser entendida como uma capacidade de realizar bem
uma tarefa ou atingir um objetivo com o minimo de desperdicio, com o maximo de economia
e produtividade.

Como a qualidade ou a eficiéncia em educagdo se adequam a estes significados? Uma
compreensdo sobre o que é “qualidade em educacdo” é condicdo de possibilidade para
orientar a analise da eficiéncia e o uso das novas metodologias ativas, mais especificamente,
a gamificacdo. A partir desta compreensao, vemos a importancia de eleger um critério que
permita realizar essa observacdo de forma alinhada a visdo de mundo que, como
pesquisadores e professores, defendemos e consideramos pertinente. Este é o propdsito
deste estudo.

Pensar em uma educacdo eficaz implica ir além da transmissdo de conteudos. O
trabalho pedagodgico passa a ser entendido como construgao deliberada de condigdes para
que os estudantes interpretem o mundo em que vivem, mobilizem o que aprendem em
situagdes diversas e consigam interrogar criticamente essas experiéncias. Eficiéncia, nesse
horizonte, envolve também a formacdo de sujeitos capazes de lidar com conflitos, afetos,
relacdes de poder e escolhas éticas, em contextos marcados por rapidas transformacdes
tecnoldgicas e sociais.

Assim, verifica-se que ha uma mutagao estrutural da experiéncia escolar em curso, que
aqui desejamos destacar. Como exemplo da abrangéncia e alcance desta mutacdo,
destacamos o estudo Alienigenas na sala de aula (1995) de Bill Green e Chris Bigum que
convoca uma reflexao sobre a manifestagao deste novo estudante alienigena ou cyborg:

As escolas podem perfeitamente se tornar locais singulares, como mundos préprios
nos quais cyborgs geracionalmente diferentes se encontram e trocam narrativas
sobre suas viagens na tecno-realidade — desde que nés nos permitamos reimagina-

los e reconstrui-los de uma forma inteiramente nova, em negociagdo com aqueles
que um dia tomarao nosso lugar (Green; Bigum, 1995, p. 240).

A partir deste trecho, entendemos que o termo "alienigenas" é utilizado como uma
metafora para descrever a sensacdo de deslocamento e diferenca nas salas de aula

contemporaneas. H4 uma percepcao mutua entre educadores e estudantes, em que ambos
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podem se ver como "outros". Os alunos, influenciados por novas tecnologias, midias digitais
e contextos culturais contemporaneos, apresentam identidades e subjetividades diferentes
das geracbes anteriores. Por outro lado, os professores, inseridos em estruturas e praticas
educacionais mais tradicionais, muitas vezes tém dificuldade em compreender e lidar tanto
com essas novas subjetividades quanto com as novas tecnologias.

Entendemos que uma educacao eficaz serd aquela que melhor vai lidar com o choque
entre o sistema educacional tradicional e as demandas de uma geracdo moldada pela cultura
digital. Porém, ainda sera possivel trocar narrativas sobre nossas viagens na tecno-realidade
e, guem sabe, construir pontes? Certamente ndo se deve desconsiderar a necessidade de
renovar a tradi¢cao e, ao mesmo tempo, de dialogar com a juventude usando uma linguagem
comum, contudo, alguns principios civilizacionais conquistados devem ser vistos como
prerrogativas para se enfrentar a crise de transmissdo que se coloca na educac¢io®.

Para entender e se conectar com os alunos, precisamos corajosamente reimaginar
praticas educacionais e curriculos, reconhecendo as mudangas culturais e tecnoldgicas que
moldam a juventude. Neste sentido, entendemos que as metodologias ativas podem ocupar
esse papel, de dialogar com essa nova geracdo a partir desta nova linguagem.

A professora Delsi Davok, da Universidade Federal de Santa Catarina produziu um
estudo que nos orientou no direcionamento sobre o que entendemos ser uma educacdo de
qualidade. O texto intitulado “Qualidade em Educa¢ao” de 2007, apresenta critérios objetivos
para avaliar uma educacdo de qualidade, baseando-se em atributos como eficiéncia, eficacia,
efetividade e relevancia. Neste sentido, nossa intencdo foi analisar se estes atributos sao,
também, validos para o julgamento da qualidade das metodologias ativas.

A autora defende que, quando falamos de educagdo de qualidade, é absolutamente
necessario se fazer um entendimento do que seja “qualidade” e sob quais fundamentos a ideia
de qualidade se estrutura. Entdo, ela resgata varios autores e varios sentidos sobre qualidade,
dos quais selecionamos alguns que melhor conversam com o nosso objeto de estudo, a saber:

os sentidos da qualidade formal, politica, académica, social e educativa de Pedro Demo (1985;

40 artigo publicado por Petry e Cenci (2021, p. 841) aborda o dilema da autoridade educacional e o problema
da transmissdo que se coloca a partir de uma critica as “novidades pedagdgicas” a despeito da tradicdo. De
acordo com a andlise dos autores, a crise na educac¢do tem raizes na falta de responsabilidade do professor para
com o mundo e sua preservagdo, deixando de ser uma “autoridade” em algum assunto da tradigdo para se
converter em mero “técnico do ensino”.
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2001) e os sentidos de eficiéncia, eficacia, efetividade e relevancia de Brenno Sander (1982).
A partir do seu artigo, elaboramos um quadro (Quadro 1) para possibilitar a visualizacdo

comparativa dos termos e conceitos que aparecem nestes autores.

Quadro 1 - Sentidos da qualidade aplicados a educagao.

Qualidades da educagao de acordo com Pedro Demo (1985 e 2001):

Qualidade habilidade de manejar meios, instrumentos, formas, técnicas, procedimentos diante dos

formal desafios do desenvolvimento.

Qualidade participacdo do individuo, relacionando-se a fins, valores e conteudos. Refere-se a

politica competéncia do sujeito em termos de se fazer e de fazer histdria, diante das necessidades
histéricas da sociedade humana.

Qualidade a capacidade de produgdo original de conhecimento, da qual depende intrinsecamente a

académica docéncia.

Qualidade social a capacidade de identificagdo comunitaria, local e regional, bem como com relagdo ao
problema do desenvolvimento.

Qualidade capacidade de as escolas empenharem seus esfor¢os na formacgdo plena do cidadao.

educativa

Qualidades de acordo com Sander (1982) e traduzidos para o campo da educagdo por Davok (2007)

Eficiéncia capacidade administrativa de produzir o maximo de resultados com o minimo de recursos.
E um critério de dimensdes instrumental e extrinseca.

Eficacia preocupa-se com a consecucdo dos objetivos intrinsecos, vinculados, especificamente,
aos aspectos pedagdgicos da educagao.

Efetividade reflete a capacidade de a educagdo responder as preocupagdes, exigéncias e necessidades
da sociedade.

Relevancia diretamente relacionado a atua¢do da educagdo para a melhoria do desenvolvimento

humano e qualidade de vida dos individuos e grupos que participam do sistema
educacional e da comunidade como um todo.
Fonte: as autoras (2025).

Esse cruzamento de perspectivas ressalta que uma educa¢do de qualidade precisa
integrar competéncias académicas e pedagdgicas com praticas administrativas, contribuindo
para a formacdo plena do cidaddo quanto o alinhamento com as demandas e os desafios da
sociedade. Como conclusdo, Davok (2007, p. 513) afirma que

se um objeto educacional ndo tiver relevancia e efetividade, ele ndo exibe valor; se
nao tiver eficacia e eficiéncia, ele ndo exibe mérito; por conseguinte, se um objeto

educacional ndo tiver relevancia, efetividade, eficacia e eficiéncia, ele ndo exibe
qualidade.

Esta sintese nos permite refletir que um objeto educacional, ou uma metodologia
ativa, por exemplo, s6é pode ser considerado de qualidade se for relevante (isto é, se contribuir
para a melhoria do desenvolvimento humano e qualidade de vida dos individuos), se for
efetivo (isto é, se atender as necessidades e objetivos educacionais), se for eficaz (isto €, se

cumprir o que promete em termos de aprendizagem) e se for eficiente (isto é, usar os recursos
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de maneira inteligente e sem desperdicios). Sem essas caracteristicas, a metodologia ativa
ndo tera valor nem qualidade para o processo educativo, independentemente do nivel de
ensino referido.

A estruturacdo destes critérios nos inspira a construir uma rubrica de valida¢do dos
usos das metodologias ativas como produto educacional.

A BNCC e o ensino de qualidade.

A Base Nacional Comum Curricular define direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para todos os estudantes da educagao basica e indica o que deve compor o
curriculo das escolas brasileiras, com a intencdo de garantir uma formag¢do comum de
referéncia e de responder a um determinado sentido de qualidade.

O processo de elaboracdo da BNCC ganha forca a partir de 2014 e se estende até a
aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2017. Entre a primeira versado e o texto
final, houve deslocamentos importantes, entre eles a passagem de “base nacional comum”
para “base nacional comum curricular”. A mudanca ndo foi apenas terminoldgica. Ela sinalizou
a opc¢ao por uma concepcao de curriculo centrada em competéncias, habilidades e direitos de
aprendizagem, associada a expectativa de qualificar os processos de ensino e aprendizagem.

No texto da BNCC de 2018, a expressdao “qualidade” aparece 27 vezes e, nessas
ocorréncias, vincula-se a principios ja presentes na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB de
1996, que tratam a educacdo de qualidade como dever do Estado.

A palavra qualidade surge associada a equidade, entendida como garantia de que
todos os estudantes, independentemente de sua origem ou condi¢ao, tenham acesso as
mesmas oportunidades educativas, também se articula a inclusdo, que remete a praticas
pedagdgicas sensiveis as diversidades culturais, sociais, econdmicas e regionais, e a relevancia
curricular, isto é, a construcdo de um curriculo significativo que dialogue com as necessidades
do mundo contemporaneo e com a realidade dos alunos.

O documento ainda enfatiza o desenvolvimento integral, que abrange dimensdes
cognitivas, socioemocionais e éticas, 0 compromisso com acesso e permanéncia, sustentado
por politicas que assegurem ndo apenas matricula, mas também sucesso escolar, e a atencao
aos resultados educacionais, entendidos como a capacidade de aplicar conhecimentos na

solucdo de problemas do mundo real.
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Os principios que a BNCC associa a “educacdo de qualidade” guardam forte
convergéncia com o quarto Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel, ja mencionado no
inicio deste trabalho. No ODS 4, afirma-se a meta de assegurar uma educacdo inclusiva,
equitativa e de qualidade e de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida. O
texto da BNCC repercute essas orientacGes em diferentes passagens.

A énfase na equidade e na inclusdo, por exemplo, ao garantir que todos os estudantes,
independentemente de sua origem ou condi¢do, tenham acesso as mesmas oportunidades
educacionais, aproxima-se diretamente das metas do ODS 4 de redugdo das disparidades, em
especial no que diz respeito a grupos historicamente vulnerabilizados.

Além disso, a relevancia curricular destacada na BNCC, que propde a construcdo de
curriculos significativos e alinhados as necessidades do mundo contemporaneo, também
reflete o compromisso do ODS 4 em assegurar uma educagao relevante que contribua para o
desenvolvimento pessoal e social dos estudantes . O que lemos na BNCC por educagao de
qgualidade é a confirmacdo dos pressupostos trabalhados no tépico anterior por Davok (2007).
Ha uma necessidade de integrar dimensdes formais, politicas, académicas, sociais e
educativas, ao mesmo tempo em que a eficiéncia, eficacia, efetividade e relevancia sado
salientadas.

Por “competéncias”, a BNCC entende a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades
praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para enfrentar demandas complexas
da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2018). A partir
dessa definicao, fica evidente o potencial das metodologias ativas como caminhos para o
desenvolvimento de a¢bes voltadas a transformacdo da sociedade em direcdo a horizontes
mais humanos, socialmente justos e ambientalmente responsaveis. No trecho em que
explicita o compromisso com a educagdo integral, o documento afirma que reconhecer-se em
seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel exige muito mais do que o
acumulo de informacgbes e requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, lidar com a abundancia de informacgdes, atuar com discernimento nas culturas
digitais, resolver problemas, tomar decisbes com autonomia e conviver com as diferencas

(BNCC, 2018, p. 14).
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Com esse enquadramento, a BNCC promove uma conexao direta entre educacao de

qgualidade, formacdo integral e desenvolvimento de competéncias, o que configura um

terreno especialmente propicio ao uso de metodologias ativas. No Quadro 2, apresentamos

uma relacdo entre as competéncias gerais da BNCC, as possiveis contribuicbes dessas

metodologias e alguns exemplos de praticas que podem ser mobilizadas para o seu

desenvolvimento.

Quadro 2 - Relagdo entre as competéncias gerais da BNCC e as metodologias ativas.

Competéncias da BNCC
(adaptada pela autora)

Contribui¢ao das Metodologias
Ativas

Exemplos

1. Valorizar e  utilizar os
conhecimentos  historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade.

Promovem a conexao entre teoria e
pratica, utilizando projetos
interdisciplinares que integram
diferentes areas de conhecimento.

Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP)

Sala de Aula Invertida
Gamificagdo

2. Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar abordagens
cientificas para investigar causas,
elaborar hipdteses e resolver
problemas.

Estimulam o pensamento analitico,
critico e investigativo.

Aprendizagem Baseada em
Problemas e Estudos de Caso.

3. Valorizar e fruir as diversas
manifestagoes artisticas e
culturais, locais e mundiais.

Incorporam praticas criativas em
projetos  artisticos e culturais,
fortalecendo a  conexdo  com

manifestagGes locais e globais.

Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL)

Estudos de Caso
Storytelling

4. Utilizar diferentes linguagens
para se expressar e partilhar
informagGes, experiéncias e
sentimentos.

Incentivam a expressao e o dialogo por
meio de trabalhos colaborativos e
cocriadores.

Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP)
Aprendizagem Cooperativa
Teatro e Dramatizag¢des
Rodas de Conversa e Debate

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa, reflexiva e
ética.

Introduzem o uso de ferramentas
digitais no processo de aprendizagem,
promovendo protagonismo e autoria.

Gamificacdo

Simulagdes virtuais

Criacdo de Blogs e E-Portfolios
WebQuests

6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e
compreender relagdées do mundo
do trabalho para fazer escolhas
conscientes.

Proporcionam projetos
contextualizados que valorizam a
cultura local e promovem escolhas
conscientes ligadas a cidadania.

Gamificagdo Contextualizada
Projetos de
Empreendedorismo Social
Estudo de Caso
Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL)

7. Argumentar com base em fatos
confiaveis, promovendo direitos
humanos e consciéncia
socioambiental.

Desenvolvem habilidades
argumentativas e reflexivas ao
trabalhar com problematizacbes reais
e dados confiaveis.

Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL)

Juri simulado

Estudos de caso

Debates
8. Conhecer-se, cuidar da saude Incentivam atividades reflexivas e Producgao de Didrios
fisica e emocional e reconhecer colaborativas que promovem o Reflexivos

suas emocgdes e as dos outros.

autoconhecimento e o cuidado com o
outro.

Rodas de Conversa e Debate
Meditagdo
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Competéncias da BNCC Contribui¢ao das Metodologias Exemplos

(adaptada pela autora) Ativas

9. Exercitar empatia, didlogo e Fortalecem o trabalho em equipe e a Gamificagdo

cooperacao, promovendo empatia por meio de dindmicas Aprendizagem Baseada em
respeito e valorizagdo da grupais e jogos cooperativos. Projetos (ABP)

diversidade.

10. Agir com autonomia, Desenvolvem autonomia e Gamificacdo com tomada de

responsabilidade, resiliéncia e responsabilidade ao engajar os alunos decisGes éticas

determinagdo, tomando decisbes em projetos onde eles sdo Produgdo de e-portfélios

éticas e inclusivas. protagonistas de suas decisdes. autorreflexivos
Autoavaliagdo

Fonte: Adaptado de BRASIL (2018)

Essas metodologias ativas citadas acima podem contribuir para a formacado de alunos
e professores nas competéncias e habilidades como a argumentacdo, a comunicacdo, a cultura
digital, a empatia e a cooperacdo, o pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio
cultural, responsabilidade e cidadania; trabalho e projeto de vida. Buscar critérios para
assegurar a aprendizagem efetiva € um desafio central na educagcdo contemporanea. Uma
aprendizagem eficaz ndo se limita a memorizagao de conteudos, mas envolve a construgao de
conhecimentos significativos e a capacidade de aplicar esses conhecimentos em diferentes
contextos. Diante disso, o tépico seguinte tem a finalidade de apresentar uma reflexao sobre
a importancia do estabelecimento de critérios claros para o uso das metodologias ativas na
educagao.
Em busca de um critério

No sentido de contribuir para os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel e para o
sentido da qualidade da educacdo proposta na BNCC e por Dovak (2007), entendemos a
importancia de a escola abrir as portas para o uso das metodologias ativas. E fato que a
educacdo esta se transformando e que os processos tecnolégicos estdo provocando mudancgas
muito importantes na forma como os sujeitos aprendem. E preciso promover um equilibrio
delicado entre aquilo que devemos deixar ir pois ndao serve mais para as demandas do nosso
tempo e aquilo que ndo podemos abrir mdo sob pena de descaracterizar nossa tarefa na
educacdo. Para promover esse equilibrio, entendemos a necessidade de estabelecer alguns
critérios para que o uso das Metodologias Ativas possa efetivamente contribuir para melhorar
as aprendizagens e contribuir para o desenvolvimento das comunidades e do pais.

No campo da educagdo, um critério é normalmente definido como as qualidades ou

caracteristicas especificas que sdo avaliadas no trabalho dos alunos, representando o objetivo
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de aprendizagem que se espera alcancar. Para compreender melhor o sentido do critério na
educacdo, utilizamos um estudo feito por Susan Brookhart (2024) da Universidade de
Pittsburg sobre o uso de rubricas e outros documentos referenciados por critérios na
educagao basica. A autora afirma que as rubricas sao amplamente utilizadas no ensino basico
como instrumentos tanto formativos, quanto para subsidiar a devolutiva que o professor faz
do trabalho realizado pelo estudante, o que contribui para a validacao das decisdes relativas
a atribuicdo de notas. Segundo a autora,

Rubricas propriamente ditas tém dois elementos: critérios, ou as qualidades que se

deve identificar no trabalho do aluno; e descri¢cdes de niveis de desempenho em um

continuum de qualidade. Instrumentos relacionados como listas de verificacdo e

escalas de classificacdo apresentam critérios, mas necessitam de descricdes dos
niveis de desempenho (Brookhart, 2024, p. 3).

No estudo, fica ainda evidenciado que os professores utilizam rubricas para esclarecer
suas expectativas, ao passo que os estudantes passam a compreender o que é esperado deles.
Elas também podem ser usadas na avaliacao formativa, isto €, na promocdo de devolutivas e
avaliagdes por pares. Os estudos analisados pela autora revelam que os resultados sempre
sdo bastante positivos, tanto para o professor quanto para o estudante e, ainda, quando o
estudante compreende o critério, ele compreende, de forma equivalente, o conteuldo.

Assim, enquanto um critério exprime as qualidades, caracteristicas ou objetivos
especificos que serdo avaliados como, por exemplo, clareza, organizacao e criatividade; uma
rubrica € um instrumento de avaliacdo que organiza os critérios em um formato descritivo,
apresentando diferentes niveis de desempenho para cada critério.

Embora a rubrica seja amplamente utilizada para mensurar as aprendizagens dos
estudantes, propomos que ela também possa ser um instrumento para esclarecer a polémica
sobre as metodologias ativas serem consideradas um modismo ou uma inovagao. Para isso,
elaboramos uma rubrica nos parametros tedricos de Pedro Demo e Benno Sander
sistematizada no quadro a seguir. Essa ferramenta pode permitir que os professores, antes de
escolherem a metodologia ativa mais adequada, avaliem criticamente sua relevancia, eficacia
e alinhamento com os objetivos educacionais, contribuindo para uma aplicagdo mais

consciente e significativa.
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Quadro 03 - Rubrica para avaliar e escolher metodologias ativas com base nos sentidos da qualidade.

Exemplo de Pergunta

Critério Descricao Indicadores para Avaliagao Reflexiva
Qualidade Habilidade de manejar - A metodologia utiliza A metodologia prop&e o
Formal meios, instrumentos, recursos adequados? uso de ferramentas e
Pedro Demo formas, técnicas, - Promove inovagao técnicas que ampliam as
(1985) procedimentos diante dos tecnoldgica ou possibilidades de

desafios do metodoldgica? aprendizagem dos alunos?

desenvolvimento.
Qualidade Participagdo do individuo, - Incentiva o protagonismo A metodologia ajuda o
Politica relacionando-se a fins, do aluno? aluno a compreender e
Pedro Demo valores e conteudos. - Dialoga com questdes intervir em questdes sociais
(1985) Refere-se a competéncia sociais e éticas relevantes? importantes?

do sujeito em termos de se

fazer e fazer histéria diante

das necessidades histdricas

da sociedade humana.
Qualidade Capacidade de producdo - Promove o A metodologia desafia os
Académica original de conhecimento, desenvolvimento de alunos a criar, investigar e
Pedro Demo da qual depende conhecimento critico e refletir além dos conteldos
(1985) intrinsecamente a original? pré-estabelecidos?

docéncia. - Estd alinhada com praticas

académicas reconhecidas?

Qualidade Capacidade de - Incentiva o trabalho A metodologia leva os
Social identificacdo comunitaria, colaborativo? alunos a considerar como

Pedro Demo
(1985)

local e regional, bem como
relagdo com o problema do
desenvolvimento.

- Conecta-se a realidades
locais ou regionais?

suas aprendizagens podem
impactar suas
comunidades?

Qualidade Capacidade das escolas - Promove o A metodologia proporciona
Educativa empenharem seus esfor¢cos  desenvolvimento integral aprendizagens que
Pedro Demo na formagdo plena do do aluno? transcendem o conteudo
(1985) cidadao. - Contribui para académico, envolvendo
competéncias aspectos humanos e éticos?
socioemocionais e éticas?
Eficiéncia Capacidade administrativa - E economicamente viavel A metodologia faz uso
Sander de produzir o maximo de e sustentavel? eficiente dos recursos
(1982) resultados com o minimo - Usa recursos de maneira disponiveis para alcancar os
de recursos. racional? objetivos educacionais?
Eficacia Preocupa-se com a - Atinge os objetivos A metodologia cumpre os
Sander consecucgao dos objetivos pedagdgicos propostos? objetivos pedagdgicos de
(1982) intrinsecos, vinculados, - Estd alinhada com o forma clara e bem
especificamente, aos planejamento educacional?  estruturada?
aspectos pedagodgicos da
educacao.
Efetividade Reflete a capacidade de a - Resolve problemas reais A metodologia contribui
Sander educacdo responder as do contexto educacional e para solucGes praticas e
(1982) preocupacdes, exigéncias e  social? impacta positivamente a

necessidades da sociedade.

- Produz impacto
significativo no
aprendizado?

formacdo dos alunos?
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o - . i E lodeP t
Critério Descri¢ao Indicadores para Avaliagao xemplo de Fergunta

Reflexiva
Relevancia Relaciona-se diretamente a - Estd alinhada com as A metodologia é (til e
Sander atuagdo da educagdo para necessidades aplicavel as realidades e
(1982) a melhoria do contemporaneas? necessidades dos alunos no
desenvolvimento humano - Responde as demandas do  mundo atual?
e qualidade de vida dos mundo do trabalho e
individuos e grupos. cidadania?

Fonte: as autoras (2025)

Os critérios sistematizados por Pedro Demo e Benno Sander, quando mobilizados para
a avaliagdo de metodologias ativas, aproximam-se de modo consistente dos sentidos de
gualidade enunciados tanto no Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 quanto na Base
Nacional Comum Curricular. O ODS 4 enfatiza a oferta de uma educagao inclusiva, equitativa
e de qualidade ao longo da vida, enquanto a BNCC destaca dimensdes como equidade,
inclusdo, relevancia curricular e desenvolvimento integral, todas elas compativeis com as
categorias de qualidade formal, politica, académica, social e educativa em Demo e com os
atributos de eficiéncia, eficacia, efetividade e relevancia em Sander.

Trata-se, portanto, de um mesmo campo semantico, que articula dimensdes
estruturais e pedagogicas da educacdo e ja se encontra cuidadosamente consolidado na
leitura de Davok (2007). E por esse motivo que optamos por construir o quadro analitico a

partir dessa sintese, em vez de propor uma nova taxonomia de critérios.
CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desenvolvido ao longo deste texto permitiu problematizar o lugar das
metodologias ativas entre o modismo e a inovacdo, articulando trés eixos centrais, a saber,
qualidade em educacdo, BNCC/ODS 4 e critérios analiticos inspirados em Demo e Sander. A
rubrica construida a partir desses referenciais € apresentada menos como receita e mais como
dispositivo de estranhamento e de exame critico das escolhas pedagdgicas. Quando o
professor é instigado a interrogar cada metodologia ativa segundo parametros de relevancia,
efetividade, eficacia e eficiéncia, o instrumento proposto desloca o foco da adesdo apressada
ao discurso da inovacdo para a analise das condi¢cbes concretas em que essa inovacgao se
realiza e dos efeitos que produz sobre as aprendizagens e sobre o projeto formativo da escola.

Os resultados tedricos alcancados indicam que as metodologias ativas podem, de fato,
favorecer experiéncias de aprendizagem mais significativas, colaborativas e contextualizadas,
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com potencial para contribuir para uma educagao de qualidade no sentido forte que o termo
assume nos autores mobilizados e nos documentos oficiais analisados. No entanto, esse
potencial ndo se realiza de maneira automatica. Depende de planejamento intencional, de
infraestrutura minimamente adequada, de tempos e condi¢cdes de trabalho docente, de
processos continuados de formacao e de uma cultura escolar que reconheca a complexidade
da tarefa educativa. Quando esses elementos ndo sao considerados, a retérica da participagao
e do protagonismo tende a se esvaziar, e as metodologias ativas se reduzem a atividades
pontuais, espetaculares ou ludicas, pouco articuladas ao curriculo e as condigdes reais de vida
dos estudantes.

Nesse quadro, o risco da banalizacdo ndo decorre do uso das metodologias ativas em
si, mas do seu enquadramento em uma légica de inovagdo superficial, que dissocia forma e
conteudo e desconsidera as dimensdes politica, social e educativa da qualidade. A rubrica aqui
proposta busca justamente tensionar esse risco, ao recolocar a pergunta sobre quem aprende,
o que aprende, em que condi¢Ges, com quais recursos e com que tipo de impacto para a
trajetdria dos sujeitos e para as comunidades em que vivem. Essa talvez seja a principal
contribuicdo do estudo para o debate contemporaneo sobre metodologias ativas na educacao
basica brasileira.

Reconhecemos, por fim, os limites desta investigacdo, centrada em uma analise tedrica
e documental. Uma agenda promissora de pesquisas futuras inclui a experimentagao da
rubrica em contextos concretos de sala de aula, em diferentes etapas e modalidades da
educagao basica, examinando como professores e escolas se apropriam desse instrumento,
gue tensdes emergem de seu uso e em que medida ele contribui para reorientar praticas
pedagodgicas e decisbes de gestdo. InvestigacGes que articulem a aplicacdo da rubrica a
estudos de caso, analises de politicas curriculares locais e processos de formagdao docente
podem aprofundar e refinar os critérios aqui delineados, avancando na construcdo de
parametros publicos de qualidade para o uso das metodologias ativas, para além de modismos

e de respostas faceis as demandas por inovacgao.
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