1

ENSENANZA DE LA LENGUAY LA LITERATURA,
LECTURAY ESCRITURA: PROBLEMAS
CONCEPTUALES DE SUS ABORDAJES COMO
PRACTICAS SOCIALES!

Teaching of Language and Literature, Reading and Writing:
Conceptual Problems in their Approaches as Social Practices

Carolina Cuesta?

Recebido em: 08 fev. 2015
Aceito em: 28 jun. 2015

El presente articulo recupera la exposicion realizada los dias 6 y 7 de no-
viembre del 2014 en la ciudad de Bariloche (provincia de Rio Negro, Ar-
gentina) en el marco de las Cuartas Jornadas Internacionales de Investiga-
cion y Practicas en Diddctica de las lenguas y las literaturas, organizadas
por GEISE (Grupo de Estudios de Interaccionismo Sociodiscursivo en
Educacion) de la Universidad Nacional de Rio Negro y la Universidad Na-
cional del Comahue de Argentina.

Carolina Cuesta es Profesora, Li enciada y Doctora en Letras por la Facul-
tad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FaHCE) de la Universi-
dad Nacional de La Plata (UNLP). En la misma institucion es Profesora
Adjunta ordinaria de la catedra de Didactica de la Lengua y la Literatura
I del Profesorado en Letras, investigadora del Instituto de Investigaciones
en Humanidades y Ciencias Sociales (IDIHCS-CONICET) y Directora de
la revista de divulgacion virtual El toldo de Astier. Propuestas y estudios
sobre ensenianza de la lengua y la literatura. Dirige la Licenciatura en En-
sefanza de las Practicas de Lectura y Escritura para la Educacion Primaria
de la Universidad Pedagogica (UNIPE). Se especializa en didactica de la
lengua y la literatura con un desarrollo sostenido en lineas de investigacion
sobre practicas de lectura y ensefianza de la literatura en el marco de la
formacion docente. En la actualidad, indaga sobre politicas educativas y
trabajo docente, particularmente sobre las relaciones entre los campos de
la ensefianza de la lengua, la alfabetizacion, y la lectura y la escritura en la
Argentina. E-mail: carolina.cuesta@ba.unipe.edu.ar.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 4, n° 1, p. 23-40, 2015



24

RESUMEN

Lanocion de prdcticas de ensenanza de la lengua y la literatura, también
de practicas de lectura y escritura, presenta en la actualidad un lugar
preponderante en distintos desarrollos de la didéctica de la lengua y
la literatura realizados en la Argentina. Asi, tanto en los lineamientos
curriculares como en la formacion docente inicial y continta, se ha
naturalizado que las practicas de ensefanza de la lengua y la literatura
se planifican, y que las practicas de lectura y escritura se ensernian. En la
presente articulo, problematizaré estas resignificaciones del concepto de
prdcticas mediante una recuperacion de algunas de sus fuentes teoricas,
es decir de las perspectivas sociales y culturales que lo han acufiado, en
procura de retornar a sus aportes como modo de abordaje de la ensefianza
y las lecturas y escrituras que se desarrollan en el cotidiano escolar.
Dichos abordajes suponen para la formacion y el trabajo docente una
opcion explicativa de las particularidades que asumen la ensefianza de
la lengua y la literatura, y las lecturas y escrituras, entendidas como
acciones sociales reproducidas y producidas en el marco de la cultura
escolar. Desde este recorte, es posible comprender la complejidad del
trabajo docente y, con ello, los puntos de partida para las posibilidades
de su cambio como objetivo central de la produccion de conocimientos
en didactica de la lengua y la literatura.

Palabras claves: Practicas. Ensefianza. Lectura. Escritura. Formacion.
Trabajo Docente.

ABSTRACT

The notion of teaching pratices of language and literature - also
reading and writing practices - has today an important place in various
developments of the teaching didatics of language and literature as
carried out in Argentina. Thus in the curriculum guidelines and initial
teacher training and continued education, it has been set that practices
of teaching language and literature are planned, and that the practices
of reading and writing are taught. In this article, I problematize those
meanings of the concept of practice through the recovery of some
theoretical sources, namely social and cultural perspectives that have
coined those expressions, seeking to go back to their contributions as
a means of addressing reading and writing education in schools. These
approaches pose to the teacher’s work an explanatory option that
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assume the characteristics of teaching of language and literature, and
the readings and writings, understood as social actions reproduced and
produced as part of school culture. From this point of view, it is possible
to understand the complexity of teachers’ work and thus, the starting
points for the possibilities of its change as a central objective of the
production of knowledge about the didactis of language and literature.
Keywords: Practices. Teaching. Reading. Writing. Training. Teaching
Work

PROBLEMAS CONCEPTUALES SOBRE LAS PRACTICAS
COMO CATEGORIA DE ANALISIS SOCIAL Y CULTURAL

Si hiciéramos un somero repaso de distintos autores que suelen
ser citados a la hora de definir el concepto de practicas como modo
de abordaje de distintas realidades sociales, no solo en lo concerniente
a la ensefanza, la lectura o la escritura, ya sea Michel de Certeau
(2000), Roger Chartier (1995; 1998; 1999) o Pierre Bourdieu (1990;
1991; 2001), nos recordarian que refiere a acciones sociales que ya
ocurren, y que vienen ocurriendo a lo largo de la historia de las distintas
sociedades y culturas. Importa esta primera y basica distincidon ya que
la formula enseriar las practicas orienta la interpretacion hacia acciones
que no ocurririan, que no serian realizadas por los estudiantes, y por
ello deberian ser ensefiadas. No obstante, las prdcticas resulta un modo
de circunscribir para su estudio ni mas ni menos que acciones sociales
histéricamente reproducidas, pero que al mismo tiempo muestran sus
cambios y variaciones.

Al analizar un poco mas en detalle el concepto de ensefianza que
integra las formulas en cuestion, se puede afirmar siguiendo a Geertz
(1992) que se trata de uno de los tantos megaconceptos del analisis
social. Esto significa que su referencia ya supone acciones y, como
tales, se dan entre muchos actores y a la vez, en espacios particulares de
prefiguracion, por ejemplo las instituciones que conforman el sistema
educativo de nuestro pais.

Asimismo, como sefiala Bernstein (1993) en su estudio sobre
el discurso pedagdgico, la ensefianza como accion social siempre es
auto-regulada y regulatoria en multiples aspectos: corporales, morales,
cognoscitivos, ideoldgicos, por nombrar algunos. Por lo general, cada
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perspectiva didactica parte de la afirmacion de un estado anterior de la
ensefanza que no solamente no obtendria “buenos resultados” respecto
del conocimiento, sino que ademas “limitaria” a los estudiantes, ya que,
por nombrar algunos de sus principios mas divulgados, no los dejaria
“desarrollarse en sus competencias lectoras”, “construir significados” o
“experimentar sus subjetividades”. Sin embargo, estos principios sobre
la liberacion de los estudiantes de aquello que los someteria son en si
mismos regulaciones. Es decir, que discutir y tomar posicion respecto
de unas regulaciones sobre otras no significa que quiméricamente
desaparezcan, o que unas sean mas buenas que otras. De ese modo,
pongamos el caso de las practicas de lectura y escritura, cada linea
didactica intenta persuadir respecto de sus capacidades para ir “mas
alla de la escuela™, porque sus propuestas conseguirian hacer del aula
un espacio donde se leera y escribird como “verdaderamente” se lo hace
“por fuera de la escuela”. Y, por ende, como “necesitan’ los alumnos. Se
trata de una propension a neutralizar la ensefianza en tanto accion social
y en especial localizada en las instituciones educativas, es decir en la
creencia de que “cuanto mas se distinga la orientacion didactica para
la ensefianza de la lengua y la literatura de sus historicas actividades
regulatorias, mejor serd”. Sin embargo, la fantasia de la desregulacion de
las précticas de ensefianza, de lectura y de escritura, ademas de ocultar
un reemplazo de regulaciones, supone cosificarlas, pues las acciones
sociales no se aislan ni se modifican en nombre de las teorias con las
que se las explican, sino que estan alli para ser comprendidas en sus
logicas. Sobre este problema sefiala Bourdieu en El sentido practico:

Es necesario reconocer a la practica una légica que no es la de
la logica, para evitar pedirle mas logica de la que puede dar y
condenarse asi a extraerle incoherencias, bien a imponerle una
coherencia forzada. El analisis de los diferentes aspectos, por
lo demas estrechamente interdependientes, de lo que puede
llamarse el efecto de teorizacidon (sincronizacioén forzada de lo
sucesivo y totalizacion artificial, neutralizacion de las funciones
y sustitucion del sistema de los principios de produccién por

3 De hecho, el “mas alla de la escuela”, o “mas alla de lo escolar”, viene pre-
sentandose como fundamento y en algunos casos contenido para la formaci-
6n docente en distintos programas de catedras de Didactica de la lengua y la
literatura, tanto de universidades como de Institutos de Formacion Docente
de la Argentina.
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el sistema de los productos, etc.) hace aparecer, en negativo,
algunas de las propiedades de la 16gica de la practica que escapan
por definicion a la aprehension teorica (1991: 145).

Bourdieu construye una triada interesante: de practicas sociales
recorta sentido prdactico 'y de alli la logica de las practicas. A la vez que
permite escapar de las complejidades de la nocion de habitus, categoria
que también ha sufrido procesos de naturalizacion porque suele ser
utilizada en los analisis didacticos como “causa” de lo que “funciona
mal” en la educacidn, o como “habito”, y no como la realizacion de la
estructura estructurante de y en las acciones sociales, que posibilita
explicar por qué, justamente en sentido social, los sujetos actian como
actiian. Dicha utilizacion didéactica de la nocion de habitus como lo
incorrecto, volviendo a la cita de Bourdieu, muestra una posiciéon que
se concentra en los productos y no en las condiciones de produccion
haciendo aparecer en negativo algunas propiedades de las practicas®.

4 En este sentido, cabe en este punto la necesidad de realizar una serie de
aclaraciones respecto de los desarrollos especificos que hace Bourdieu so-
bre las practicas lingiiisticas en sus teorizaciones sobre el campo lingiiis-
tico (Bourdieu, 2001). Seguramente, sus motivos se emparentan con los
debates que sostuvo con Bernstein (1993: 15), ya que al recortar su mirada
en aquello que se reproduce y el modo en que lo hace, en procura de des-
montar las relaciones estructurales entre lenguaje y poder, por momentos
asfixia las posibilidades de entender “la l6gica de esas practicas” de otra
manera que no sea, justamente, en negativo. Al contrario de lo que plantea
en El sentido practico (1991). Por ejemplo, todos los planteos de Bourdieu
sobre el “discurso ritual” y los “rituales de la institucién” (2001: 67-86)
que se presentan tan especificos para pensar la ensefianza de la lengua en
las instituciones educativas parecieran sobreentender que esa ritualizacion
deviene en una especie de ejercicio casi “impudico” de poder, si vale el
término. Porque, y para formularlo de una manera sencilla, sin “discurso
ritualizado” o “sin rito de instituciéon” no hay educacion entendida como
un proceso de institucionalizacion que se vuelve crucial en las vidas de las
personas para asumir lugares de ventaja o desventaja en el juego social.
De hecho esta tltima premisa atraviesa todos los trabajos de Bourdieu,
el mismo Qué significa hablar. Economia de los intercambios lingiiisticos
(2001), cuando describe y explica las cotizaciones de la “lengua legitima”
en el mercado lingiiistico. Igualmente, pensamos que sus argumentacio-
nes sobre el “poder magico del discurso ritual”, sus “formas eufemizadas”,
que hasta detalla en aspectos retéricos especificos, son puntos de partida
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Asi, hallamos en programas de catedras de Didactica de la lengua y la
literatura afirmaciones del tipo “las practicas de lectura habituales” o
“tradiciones e innovaciones en la practica de escritura en Argentina”,
haciendo aparecer en negativo “habituales” y “tradiciones”, cuando toda
practica social por definicion es habitual y se enmarca en tradiciones.
Es por ello, que Elsie Rockwell (2009) resitia la nocion de practicas
especificamente en el espacio educativo:

Hay transformaciones, por un lado, que reproducen las relaciones
de poder o destruyen tramas de organizacion civil. En cambio,
hay reproducciones locales de la memoria histérica nacional
o de saberes y practicas populares, que refuerzan los procesos
de resistencia. Hay resistencias que transforman el sentido de
practicas tradicionales y reproducen la fuerza colectiva. Dentro
de este cruce de procesos de reproduccion, transformaciéon y
resistencia, se plantea el problema de distinguir el sentido de
cada practica social, incluyendo aquellas que ocurren en las
escuelas. (...) Al describir saberes y practicas en las escuelas,
comprender los procesos sociales mas amplios [la etnografia]
permite responder a las preguntas sobre el valor y sentido de los
contenidos culturales explicitos o implicitos que se enseflan en
las aulas (Rockwell, 2009: 34-35).

En las comparaciones y contrastes entre los archivos oficiales de
la gestion escolar y otras fuentes, el investigador produce esos actos de
imaginacion para leer lo no explicito, lo que esta debajo o al lado de
la norma’. Es el caso de la reconstruccion de las practicas que ciertas
normativas han prohibido, en el juego de una lectura contraria a lo que
proscriben, o el de la observacion de la materialidad de los textos y no

para analisis localizados en “las fuerzas performativas” que motorizan la
enseflanza de la lengua (también de la literatura) en las instituciones educa-
tivas.

5 Se trata de otras escrituras que hacen a la cultura escolar y que pueden ser
halladas en archivos locales, a saber: actas de procesos judiciales escola-
res, cartas de la comunidad, peticiones a las autoridades, testimonios de
conflictos, como también, relatos autobiograficos, cuadernos, examenes,
fotografias, dibujos, planos arquitectonicos e inventarios escolares, las es-
tadisticas de las cantidades de alumnos y alumnas, directivos, ayudantes y
docentes, expedientes federales y estatales que contienen los oficios de las
autoridades locales que completan el “acervo para imaginarnos las vidas en
el aula” (Rockwell, 2009: 167).
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solamente la de su contenido®. Las btusquedas de esas huellas de las
practicas de enseflanza, de lectura y escritura, ocultadas en la historia
también pueden ser encontradas en los mismos discursos que suponen,
en sus retéricas y elipsis, porque habilitan hipdtesis respecto de como
algunas de esas practicas dejan de ser descritas y fundamentadas cuando
sufren procesos de normalizacion y naturalizacion.

Vuelvo a algunos fragmentos de la cita de Rockwell: “Al
describir saberes y practicas en las escuelas, comprender los procesos
sociales mas amplios” es posible “responder a las preguntas sobre el
valor y sentido de los contenidos culturales explicitos o implicitos
que se ensenan en las aulas”. Entonces las practicas de ensefianza,
de lectura y escritura, nunca se “disefian ni perfeccionan”, no son
“planificaciones de clases” ni “secuencias didacticas” en si mismas,
no “estan ausentes” o “deben ser promovidas” (caso lectura y
escritura), sino que son acciones sociales histoéricas que se reproducen
y producen, es decir se resignifican en las escuelas y a lo largo
del tiempo; en contrapunto con coyunturas que, en algunos casos,
llegan a resemantizar algunos de los sentidos que las motorizan.
En otras palabras, hay un problema en la investigacion didactica y
sus orientaciones para la formacidén docente cuando se homologan
practicas conservadas con formas “tradicionales” de la cultura
escolar y que, por ende, son las formas que se proponen “superar”
en nombre del “cambio” o la “innovacion”. Porque cualquier linea
pedagodgica o didactica deberia efectuar ejercicios de validacion de
sus propios desarrollos, no solamente para reconocer sus problemas
conceptuales, sino para que atendieran a las siguientes preguntas
de las que si deberian partir cualquier postulado o propuesta sobre
la formacion docente: “;COomo se apropian los maestros del saber
pedagdgico explicito, tanto para su practica fuera del aula y su
identidad como maestros, como para su practica docente? ;Qué
significa la pedagogia desde las condiciones reales del trabajo
docente?” (Rockwell, 2009: 29).

6 Por ejemplo, los pasajes de los documentos oficiales escritos en manuscrita
firmados por los docentes a los formatos impresos llenados por los direc-
tivos hablan de capas de historicidad que ofrecen modos de entender las
practicas educativas en distintos cortes sincronicos sumados al constante
crecimiento del aparato burocratico escolar (Rockwell, 2009: 168).
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Pensar el trabajo docente en términos de la [logica de
las practicas -y no de habitus o de “tradiciones equivocadas”-
permite observar el punto de vista de los actores de las practicas
y no estereotipar, principalmente, a los docentes al modo de: “Tal
profesora hace cuestionarios por su sabitus y, por ello también ensefa
los clasicos”, “como se formo en el estructuralismo es tradicional,
lo que la lleva a ensefiar gramatica”. De nuevo, estas afirmaciones
apelan a una idea estereotipada de “concepciones cristalizadas y
perimidas™ de la ensefianza, que preexistirian a los sujetos y que
“desde fuera” los conducirian a efectuar determinados actos, como si
fuesen sus “causas” externas. Por el contrario, abordar esas acciones
sociales hipotéticas como practicas, y mas atun, desde la logica de las
practicas, implica en palabras de Bourdieu, reconocer: ...“eso de lo
que se trata, principio de pertinencia implicito y practico”, y como
“el sentido practico selecciona ciertos objetos o ciertos actos y, de
esta forma, algunos de sus aspectos”, porque “reteniendo aquellos con
los que hay que hacer en la situacion considerada, o tratando como
equivalentes unos objetos o unas situaciones diferentes, distingue
propiedades que son pertinentes y otras que no lo son” (Bourdieu,
1991: 151).

Por ello, a la pregunta acerca de como se esta entendiendo el
concepto de prdcticas de ensefianza de la lengua y la literatura, de
lectura y escritura, en la formacion y el trabajo docente se le debe
agregar otra: de qué manera se accede a ellas y qué se estudia de ellas.
Todos los trabajos de metodologia de la investigacion en ciencias
sociales recuerdan constantemente que cuando se opta al menos por un
punto de partida propio de las lineas cualitativas, en este caso decir que
se estudiara la ensefianza, las practicas y no “los procesos mentales que
subyacen al aprendizaje de la lengua materna”, ningtin dato recolectado
reflejara de manera directa la realidad. Para precisar: ningtn relato o
comentario de docente o alumno conseguido con la técnica cualitativa
que fuese reflejara algo que ocurriria en una especie de realidad factica.
Lo que si hara es habilitar un acceso a un entramado de significaciones
que estructuran y reestructuran, coyuntural y circunstanciadamente,
las acciones sociales. A su vez, las recurrencias de significados, es
decir las creencias, convicciones que se reiteran de manera similar

7 Ver nota 3.
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como orientadores de las practicas, se cargan de mayor validez cuando
documentadas en los decires de docentes y alumnos vuelven a armar
nuevos arcos recursivos con otras fuentes. Por ejemplo, la repeticion
de las convicciones de que “se debe ensefiar a comprender textos”,
0 “se deben ensefiar las practicas de lectura y escritura”, también se
reiteran en lineamientos sobre la ensefanza de la lengua y la literatura
elaborados por especialistas. No obstante, la relacion de dichas
orientaciones didacticas con las practicas no es refleja, sino que supone
una serie de recreaciones, reinterpretaciones que en algunos casos se
vuelven disruptivas de la creencia y potenciales de cambio educativo.
Me detendré en este punto.

PRACTICAS SOCIALES, PRODUCCION DE SIGNIFICADO Y
CAMBIO

Al recurrir a otro clasico de la investigacion antropologica como
lo es Marshall Sahlins se puede recordar que, en definitiva, aquello que
hace a las acciones sociales es la produccion de significado y que alli
anida la posibilidad de entender el cambio en su sentido social, cultural
e histdrico:

...voluntaria o involuntariamente —parafraseo a Marc Bloch-
los viejos nombres que estan todavia en los labios de todos
adquieren connotaciones que se encuentran lejos de su
significado original. Este es uno de los procesos historicos
que denominaré “la revaloracion funcional de las categorias”.
(...) Al actuar desde perspectivas diferentes, y con diferentes
poderes sociales para objetivar sus respectivas interpretaciones,
los individuos llegan a diferentes conclusiones y las sociedades
elaboran consensos diferentes. La comunicacion social
constituye tanto un riesgo empirico como una referencia al
mundo (Sahlins, 2008: 10-11).

Si a la hora de objetivar sus interpretaciones de las cosas,
las referencias, los actores las volvemos a significar de una
manera distinta a las categorias antes utilizadas por las sociedades,
accion para la que “...la metafora, la analogia, la abstraccion, la
especializacion: todos los tipos de improvisaciones semanticas son
inherentes a la actualizacion cotidiana de la cultura con la posibilidad
de hacerse generales o undnimes por su aceptacion sociologica
en el orden vigente” (Sahlins, 2008:11); las zonas de los dichos de
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docentes y alumnos que condensan significados compartidos sobre
la ensefianza de la lengua y la literatura, la lectura y la escritura, creo
que pueden ser leidas en esas claves interpretativas. Pareciera que,
también siguiendo con Sahlins, algo ocurre en la “realidad” del aula
en tanto los significados irrumpen con una marca de un yo testigo y
protagonista del hecho educativo, de esas practicas de ensefianza de
la lengua y la literatura, de la lectura y la escritura. No obstante, como
explica Sahlins no se tiene la ventaja de nombrar a la cosas realmente
como son, de hecho ya sefialé que no adscribo a esa ilusion realista,
sino que los nuevos modos de nombrar pueden darse en tanto sean
inteligibles, en tanto “el viejo sistema se proyecta hacia el futuro en
sus nuevas formas” (2008: 12). Volviendo a los ejemplos anteriores si
se reitera en las practicas de ensefianza la opcidn por los clasicos del
canon escolar o la gramatica, se tratara de localizar su inteligibilidad
para sus actores, su caracter de viejo sistema recreado en nuevas
formas, es decir, como adquieren sentido y valor en las coyunturas de
las politicas curriculares y del trabajo docente actuales®. No se trata
de convalidar dichas opciones en una especie de celebracion de la
reproduccion de las tradiciones, sino de comprenderlas y estudiarlas,
en términos de Sahlins, como revaloraciones funcionales propias de
la produccion social del significado, que aunque siempre puesto en
riesgo, muestran su historicidad estructural. Se trata de estudiar esas
practicas y lo que sus actores tienen para decir de ellas a modo de una
sociologia situacional, siguiendo con Sahlins, en la que el cambio no
puede dejar de ser entendido sin la consideracion de una estructura
de la coyuntura.

Si tomamos otro ejemplo para avanzar sobre el cardcter
coyuntural de las practicas, y que va a contrapelo de los anteriores,
seguramente hay un cambio cuando varios docentes dicen que apuestan
a literatura para “lograr algo” con sus alumnos frente a realizaciones
de significado estructurales-histéricas que, al revés, ponen al ruedo
significados que objetivan a los estudiantes como “incapaces” de

8 En este sentido resultan relevantes distintos relatos o registros de clase en
los que la gramatica se resignifica desde el punto de vista de los estudian-
tes (Cuesta, 2011), lo mismo algunos clésicos del canon escolar como El
Poema del Mio Cid (Di Benedetto, 2012) y La casa de Bernarda Alba de
Federico Garcia Lorca (Gagliardi, 2012).
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acceder a la literatura. Diria Sahlins que este caso mostraria que “los
efectos de esos riesgos [de significado] pueden ser innovaciones
radicales” (2008: 11). Seguramente, este cambio tendra relacion con
la contingencia porque “los alumnos con los que se intenta lograr
algo”, habla de cambios culturales y socioeconémicos de los ultimos
cuarenta o treinta afios en la Argentina. No obstante, ese significado
de la literatura ahora como “salvadora del trabajo docente” recupera
y refuncionaliza el sentido afiejamente conservado de la “literatura
como salvadora de los espiritus”, como “garante de la cultura™. De
este modo, “...el orden cultural se reproduce a si mismo en el cambio y
como cambio” (Sahlins, 2008: 13).

Es probable que el hecho factico de ofrecerles material y
simbolicamente literatura a unos “alumnos con los que se intenta
lograr algo”, o negarselas, repercuta en un cambio cuando la opcion
es la primera. Pero, los significados que sustentan ese cambio han
sido cambiados, justamente, dentro de la posibilidad estructural de la
produccion de significado que es historica y coyuntural a la vez. En
realidad, estos potenciales de sentido realizados muestran lo contingente
del acontecimiento: algo hay que hacer con los jovenes en las aulas, con
la literatura y, para ello, su lectura es el camino. A la vez que develan lo
estructural histérico: la literatura tendria unos poderes para resolver casi
magicamente algiin problema vinculado con la sociedad, la educacion
o la cultura.

AMODO DE CONCLUSION: IMPLICANCIAS DEL
ABORDAJE DE LA FORMACION Y EL TRABAJO DOCENTE
COMO PRACTICAS SOCIALES

En suma, lo que los desarrollos en didactica de la lengua y
la literatura que han cosificado la nocidn de préacticas no observan,
es que se trata de abordar a la formacion y al trabajo docente desde
una perspectiva de las practicas sociales, si realmente se persigue
esta opcion epistemologica, para reconocer el caracter coyuntural y
estructural de las practicas de ensefianza, de las practicas de lecturay

9 Estas continuidades de sentidos conferidos historicamente a la literatura
han sido claramente explicados por Terry Eagleton (1988) y Raymond
Williams (1982).
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escritura, junto con los significados que las motorizan confiriéndoles
sentido y valor, inteligibilidad. Un quiebre, una ruptura en sus
logicas, en el sentido de cambio, siempre tiene algo de lo anterior
y muchas veces excede sus temporalidades mas cercanas. Ademas,
porque las practicas de ensefianza de la lengua y la literatura, de
lectura y escritura, no se modifican en la determinacion de poderes
exodgenos, a saber, la ultima orientacion en didactica de la lengua
y la literatura legitimada por politicas publicas, la academia o la
industria editorial escolar; sino que cambian en contrapunto con
ellas y sus propias logicas siempre enmarcadas en la formacion y el
trabajo docente. Cambian si sus significados son puestos en riesgo,
no descalificados.

Es por ello, que en su revision del estado actual de la etnografia
como el estilo de investigacion educativa que ha brindado una serie de
aportes significativos para el estudio de la cotidianeidad escolar, Elsie
Rockwell (2009) propone el desarrollo de una antropologia historica de
la escuela. De esta manera, la categoria de cultura escolar acuiiada por
la sociogénesis de las disciplinas escolares tiene un rol protagonico, ya
que permite sintetizar variables que parecieran resistir un analisis en
conjunto de los procesos macro y micro politicos en las escuelas. Como
sefialé anteriormente, a través de las metaforas de lo no documentado,
en las especificaciones de los parametros historiograficos, la autora abre
el significado de la descripcidon de las practicas que se realizan en la
cotidianeidad escolar que rara vez dejan huellas. Es decir, las situadas
en las aulas:

El trabajo en el aula, si bien es un espacio que privilegia la
lengua escrita, deja pocos trazos escritos. Incluso los libros
de texto y manuales pedagdgicos son elaborados desde fuera,
desde un imaginario pedagoégico lleno de buenos deseos
acerca de como podrian ser las clases. La produccion escrita
cotidiana suele ser desechada; no es mas que una preparacion
para la practica “real” de escribir, ya fuera del ambito escolar.
Al estudiar procesos pedagodgicos nos encontramos frente a
una practica esencialmente oral. Ademas de la distancia entre
discurso y practica, nos topamos con la distancia entre la 16gica
de la enunciacion escrita y la logica de la enunciacion oral
(Rockwell, 2009: 167).

Desde esta justificacion del sentido que posee diversificar las
fuentes empiricas para rastrear las capas historicas de las practicas,
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creo pertinente poner en relacion los discursos que se revelan
en las lineas teodrico didacticas de cufio académico universitario,
direccionadas actualmente por las politicas educativas de Argentina
para la disciplina escolar Lengua y Literatura, con los modos en
que los docentes que trabajan en distintas regiones y localidades de
este pais los reutilizan en constantes resignificaciones!'®. Con ello,
postulo que en la actualidad resultan estériles las investigaciones
en didactica de la lengua y la literatura que se proponen producir
conocimientos para pensar posibles cambios en la ensefianza dando
continuidad a miradas valorativas sobre la formacion y el trabajo
docente, realizadas desde una posicion completamente ajena a sus
concreciones cotidianas. Por el contrario, como sefiala Rockwell
(2009), las otras miradas sobre los documentos, tanto oficiales como
los abandonados o desechados, sobre esa practica esencialmente
oral, permiten hallar las distancias entre la norma y la practica. Es
decir, consienten la observacion de la norma como producto de las
practicas para encontrar, mediante la historizacion, momentos de
mayor acercamiento entre lo dicho y lo hecho. En este sentido, los
modos de documentar /o dicho de lo hecho en el caso de los docentes
resulta un tema tedrico metodoldgico sustancial, porque contempla
de qué manera se han conseguido registrar esos dichos, en qué
condiciones de produccion, mediante qué pedidos devienen y qué
significan sus silencios o silenciamientos.

Por ello, relevar y estudiar los sentidos que maestros, profesores
y alumnos ponen al ruedo en la cotidianeidad escolar a través de sus
dichos y silencios, y que no siempre son recuperados en los desarrollos

10 Asi es, por ejemplo, se encuentran distintas capas de historicidad actuali-
zadas en la recurrente apelacion al desarrollo de la comprension lectora,
competencias y habilidades lingiiisticas, tipologias textuales, de la lectura
como construccion de sentido, de la experiencia de lectura literaria, entre
otras, en formulaciones de los Contenidos Basicos Comunes (CBC) de la
Ley Federal de Educacion de 1993, ya derogada, y en los aun vigentes Nu-
cleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) de la Ley Nacional de Educacion
promulgada en el afio 2004, ambas leyes educativas de Argentina. Tambi-
¢én, en libros de texto y publicaciones destinadas a los docentes de circula-
cion local. Es decir, que los documentos de las mismas politicas educativas
dan testimonio de la sumatoria de los cruces tedricos disciplinarios que en
el presente pretenden orientar el trabajo docente (Cuesta, 2011).
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didacticos sobre la ensefianza de la lengua y la literatura, la lectura y la
escritura, o que vienen siendo trabajados a medio camino al menos en
Argentina, permitiria seguir abriendo una zona de la investigacion que
aportaria a la produccion de conocimientos efectivamente orientados
a la busquedas de cambios en la formacion y el trabajo docente !'.
La mayoria de las veces se trata de sentidos ligados a una puesta en
cuestionamiento de la relacion entre los cuerpos de saberes que de
distintos modos llegan o persisten en las instituciones educativas
para orientar la ensefianza y aquellos que docentes y alumnos buscan,
esperan, en cuanto conservan y validan. Es decir, se trata de sentidos
que revelan qué creencias comparten, o no, docentes y alumnos
sobre la ensefianza de la lengua y literatura; qué saberes comparten
0 no, legitiman o no; como son los modos de puesta en circulacion y
apropiacion del conocimiento disciplinario escolar por parte de docentes
y alumnos; qué distancias y cercanias presentan esos conocimientos
disciplinarios escolares con los académicos universitarios a la hora
de su circulacion en las aulas; qué métodos son consecuentes, 0 no,
con esas teorias que caracterizan a las explicaciones y consignas dadas
por los docentes; qué significados atribuyen los docentes a los saberes
de los alumnos que no son enunciados en un discurso disciplinario
escolar; qué sentidos hacen que los legitimen o los desvaloricen, los
celebren o los omitan.

También, si los dichos de docentes que traje a colacion antes
ofrecen una zona de indagacion no documentada porque condensan en
parte significados de “lo familiar, lo cotidiano, lo oculto, lo inconsciente”
de la formacion y el trabajo docente en el marco de la disciplina escolar
Lengua y Literatura (Rockwell, 2009: 21); habra que conceptualizar
qué se entiende hacia su interior como transformaciones sociales,
culturales, politicas, economicas de las que se hacen eco, de manera
explicita o implicita, y que sefialan como efectos positivos o adversos
en los modos en que los estudiantes aprenden lengua y literatura, leen y
escriben. Como he explicado antes con el ejemplo de la creencia sobre

11 La profundizacion de estas indagaciones tedrico metodologicas en didac-
tica de la lengua y la literatura, con diversidad de casos documentados que
incluyen voces de los estudiantes, se encuentra desarrollada en mi tesis de
Doctorado en Letras (Cuesta, 2011), defendida en la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de La Plata,
Argentina.
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la literatura en cuanto a sus poderes salvadores del trabajo docente.
En otras palabras, se requiere partir de nociones de escuela, educacion
formal y sistema educativo entendidas en un presente historico que
excedan la tentacion de observarlas tan solo como un conjunto de
normas ensimismadas en un presente sistémico. Por el contrario, es
una vision que traspasa las fronteras espacio temporales de cualquier
corte sincronico de la escuela la que podra mostrar sus distancias y
cercanias con otras esferas de la realidad social, en el mundo del
trabajo, de la politica, de la economia doméstica, por ejemplo, para
sortear la desgastada dicotomia entre escuela y comunidad (Rockwell,
2009: 119). De este modo, la eleccion de las teorias y sus categorias de
analisis hallaran pertinencia para desarrollos en didactica de la lengua
y la literatura, efectivamente apoyados en los aportes de las teorias
sociales y culturales y de la investigacion etnografica, si no conducen a
hipotesis sobre la formacion y el trabajo docente fundadas en criterios
de coherencia o eficacia explicativas de caracter aprioristico. Es decir,
si asumen que los objetos de estudio son, para el caso que aqui presento,
los procesos politicos educativos (nunca desligados de procesos
politicos sociales, culturales y econdmicos) y las practicas de ensefianza
de la lengua y la literatura, de lectura y escritura que los expresan, en
sus distancias y cercanias historicas, en sus aparentes incoherencias y
contradicciones.
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