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EDITORIAL

A Revista Professare, tem recebido a colaboracdo de autores nacionais e
internacionais, o que contribui para a sua qualificacdo como fonte de divulgacéo de

pesquisas de diversas localidades cientificas.

Novos desafios surgem, como é o caso da ampliacdo e a organizacdo da
Revista por tematicas nos proximos nimeros. Trata-se de um processo de ampliagdo
dos horizontes de analise e do dialogo, tanto em relagdo a seu publico leitor quanto
em relacdo a seus potenciais autores. Ao publicar artigos cujos autores estéo filiados
a instituicdes internacionais e nacionais provoca o didlogo de experiéncias entre

regides distintas que tratam de assuntos relevantes também para a nossa realidade.

A Revista inicia com o artigo A educacdo como instrumento de dinamica
social: memoria de alunos da faculdade de direito de Pelotas-RS/Brasil e da
Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal que é dedicado a revisitar a memoria de
alunos egressos da Faculdade de Direito de Pelotas-RS/Brasil e da Faculdade de
Direito de Coimbra/Portugal, tendo como recorte temporal entre as décadas de 1960
a 1970. Este recorte temporal se justifica, pois no Brasil se deu o Golpe Civil Militar
(inicio da Ditadura Militar no Brasil) e em Portugal, se deu a Revolucdo dos Cravos

(fim do Regime Salazarista em Portugal).

Interface entre Educacao, Ambiente e Tecnologia: Articulacdo na formacao de
professor , voltada para os estudantes do curso de graduacdo e com a preocupacao
de interacdo com o0s recursos do cotidiano como os gibis, associados ao uso da
tecnologia na educacdo e a pedagogia de projetos, com énfase em educacéo
ambiental. O trabalho mostra que houve o favorecimento na aquisi¢éo, organizagao e
difusdo do conhecimento, sugerindo adotar uma posicdo construtivista e

contextualizada no ensino e aprendizagem.

Aspectos educativos dos super-herdis na perspectiva da ética de Aristoteles
é resultado de uma pesquisa que apresenta a educacéo atraves de outras midias, a
importancia das historias em quadrinhos, o seu aspecto pedagogico, principalmente

no que tange a formacao da consciéncia moral das criancas e dos adolescentes e na
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construcdo de uma vida boa. O fascinio que os personagens exercem, figurando como
exemplos herdicos, onde estes abordam, de forma exemplar, a maneira de enfrentar
e de solucionar questdes e tais problemas é que remete a obra de Aristoteles “Etica a

Nicobmaco”.

O estudo A construcdo da ortografia durante o processo de alfabetizacéo
apresenta uma reflexdo sobre as questdes ortograficas durante o processo de
alfabetizacdo. Para o sucesso da construcao do sistema de escrita alfabética na vida
dos alunos, tal relacao é imprescindivel. Foi possivel observar nos resultados que nem
todas as dificuldades ortograficas estdo consolidadas, conforme esta previsto no
Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa. Péde-se concluir, dessa forma que,
mesmo 0s alunos estando no ultimo ano do processo de alfabetizacdo. Tal resultado
nos proporciona uma reflexdo de como deve ser conduzido o processo de

alfabetizacao, de forma a concilid-lo com o ensino das questdes ortograficas.

O artigo As contribuicdes da educacédo infantil para o desenvolvimento da
crianca tem como objetivo principal discutir as contribuicbes da Educacgéao Infantil para
o desenvolvimento da crianca e as influéncias sobre as aprendizagens e o
desempenho escolar posterior - 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Apresentando a
trajetéria desta etapa escolar no Brasil, os principais documentos norteadores da
Educacao Infantil, o desenvolvimento da crianca baseado nos estudos de Piaget,
sobre a construcéo de estruturas e do estagio pré-operatdrio que corresponde a faixa
etaria de cinco anos. Considerando trés categorias: A formacao dos professores para
trabalhar na Educacéo Infantil, Brincar e aprender na Educacéao Infantil e Construindo
estruturas para a vida escolar. Os resultados finais, cujos desdobramentos seréo
abordados, indicam a importancia dessa etapa escolar no desenvolvimento das
criancas, além de influenciar nas aprendizagens dos alunos nas séries posteriores do

Ensino Fundamental.

O ultimo estudo demonstra que nas duas Ultimas décadas a Educacdo a
Distancia - EAD no Brasil, registrou avancgos significativos e de forma acelerada,
chegando a compensar o lento ritmo com que caminhou na segunda metade do século
XX em relacdo a outros paises que criaram seus sistemas de EAD. O artigo Relacdes

dialégicas na EaD: a qualidade educacional assegurada pela interagdo virtual
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destaca que nos ultimos 15 anos o Brasil conseguiu estabelecer a base legal que
orienta esta modalidade de ensino, criou mecanismos para a certificacdo de
instituicbes que trabalham com educacdo a distancia, analisou propostas e emitiu
autorizacdo de cursos, estimulou o desenvolvimento de pesquisas que vieram a
produzir modelos pedagdgicos e tecnoldgicos que levaram a consolidacdo da EAD no
pais.

A Professare recebe propostas de autores que tém estudos e pesquisas
originais, realizadas com rigor metodologico, de instituicbes brasileiras ou

estrangeiras.
Cordiais saudacoes,

Marialva Moog Pinto
Editora associada

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 6-8, 2014.



A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE DINAMICA SOCIAL: MEMORIA DE
ALUNOS DA FACULDADE DE DIREITO DE PELOTAS-RS/BRASIL E DA

FACULDADE DE DIREITO DE COIMBRA/ PORTUGAL

The Education as Instrument Social Dynamic Instrument: memory of law students

from Pelotas-RS/Brazil and Coimbra/Portugal

Valesca Brasil Costal

RESUMO

Este trabalho é dedicado a revisitar a memoéria de alunos egressos da Faculdade de
Direito de Pelotas-RS/Brasil e da Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal, tendo
como recorte temporal entre as décadas de 1960 a 1970. Este recorte temporal se
justifica, pois no Brasil se deu o Golpe Civil Militar (inicio da Ditadura Militar no Brasil)
e em Portugal, se deu a Revolugdo dos Cravos (fim do Regime Salazarista em
Portugal). Deste modo, este trabalho investigou a historia de duas instituicdes juridicas
a partir da memoria de seus egressos, cabendo destacar que ambas as instituicdes
sao representativas de uma cultura juridica, de relevante significado no contexto de
formacé&o de bacharéis em Direito, tanto no Brasil como em Portugal.
Palavras-chave: Educacdo. Memoria. Historia da Educacéo. Revolucdo. Curso de
Direito.

ABSTRACT

This work dedicated to revisit the memory of students graduate from Faculty of Law in
the municipality of Pelotas, Rio Grande do Sul State, Brasil and from Faculty of Law of
Coimbra University, Portugal. The time frame ranges between 1960s and 1970s,
because of the civil-military coup in Brazil (the beginning of Military Dictatorship) and
Carnation Revolution in Portugal (the end of Salazar’s Dictatorship). This work aimed
to investigate the history of two law institutions from the memory of their graduate
students, emphasizing that both institutions are representative of a legal culture of
relevant meaning in the context of Bachelor of Laws formation, both in Brazil and
Portugal.

Keywords: Education. Memory. History of Education Revolution. School of Law.

1 Valesca Brasil Costa, Graduada em Direito (UCPEL)/Filosofia (UFPEL), Especialista em Educacao
(FaE/UFPel), Especialista em Direito Ambiental (UFPEL) Mestre pelo PPGE/FaE/UFPEL, Doutora pelo
PPGE/UNISINOS. email: valescacosta@gmail.com
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INTRODUCAO

Este trabalho é dedicado a revisitar a memoéria de alunos egressos da
Faculdade de Direito de Pelotas/Brasil e da Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal,
buscando reconstruir através de narrativas memorialisticas, as trajetérias de luta

destes alunos contra sistemas totalitarios.

Cabe considerar que tem como recorte temporal entre as décadas de 1960 a
1970, este recorte temporal se justifica, pois no Brasil se deu o Golpe Civil Militar e
em Portugal, se deu a Revolucao dos Cravos, a saber: o inicio da Ditadura Militar no

Brasil; e o fim do Regime Salazarista em Portugal.

Essa pesquisa possui uma significativa importancia, pois nao sé contribui para
a histéria da educacao, mas também para a histéria das instituicdes juridicas, campo
este em que sdo escassos 0s estudos. Deste modo, este trabalho se propbe a
investigar a histéria de duas instituicbes juridicas a partir da memoria de seus
egressos, e 0 importante papel que a educacdo teve como instrumento de
empoderamento dos egressos destas Faculdades de Direito tiveram em momentos
histéricos decisivos tanto em Portugal quanto no Brasil na luta contra regimes
totalitarios. Além disto, se observou também como foi a educacdo instrumento
decisivo para dinamizar as relagdes sociais dentro da comunidade juridica destes dois

paises.

E fundamental destacar que ambas as instituicbes de Direito estudadas s&o
representativas de uma cultura juridica de relevante significado no contexto de

formacao de bacharéis em Direito, tanto no Brasil como em Portugal.

No que se refere a historia do Direito na Europa remete até a base, a Escola
de Bolonha (Italia) e a origem do Direito romano sistematizado, com uma data
aproximada entre 1055-1130. Outra influencia bolonhesa foi a elaboracdo do
Decretum, uma codificacdo organizada pelo monge Graciano, mestre em teologia,
tendo ja se observado sua influencia em Portugal quando constatado seu conteudo
em 1185 no testamento de D. Fernando Matrtins, entdo bispo da cidade do Porto, de
maneira que se observa assim a interferéncia do direito romano e do direito candnico

dentro de Portugal.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 9-18, 2014.



11

Desta maneira, se observa que Faculdade de Direito de Coimbra, em
Portugal, representa a tradicdo de uma instituicdo que acumula mais de quinhentos
anos. Além disso, a pratica do ensino candnico, até nos dias de hoje, reforca a
influéncia que exerce a Igreja catélica em Portugal, diferenciando-se um pouco do
contexto de institucionalizacdo da Faculdade de Direito de Pelotas, cuja contribuigao

da maconaria é significativa.

Quanto aos estudos de Direito, no Brasil a cultura do bacharel advém dos
tempos de nossa colonizacdo, quando jovens de familias ricas se direcionavam até a
Faculdade de Coimbra, em Portugal, para desempenharem seus estudos,
regressando com conhecimento juridico, gerando grande prestigio.

A instalacdo dos cursos de Direito no Brasil, esta intimamente relacionada
com a histéria também de Portugal e a consequente transferéncia ou fuga, se assim
preferirem, da familia real portuguesa em 1808, quando Napoledo Bonaparte invadiu
Portugal, e a sede do poder metropolitano foi deslocada para o Brasil. Deste modo, a
necessidade de uma comunidade juridica nacional no Brasil crescia em especial
devido a independéncia do Brasil, em 7 de setembro de 1822, perante Portugal,
fazendo surgir a necessidade de criacdo da propria comunidade juridica brasileira,
visto que, até entdo, grande parte eram de Bacharéis em Direito graduados em

Coimbra.

Assim, nos decorrer deste trabalho se estudard como os alunos egressos da
Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal, bem como os da Faculdade de Direito de
Pelotas/Brasil destacaram-se em momentos de ebulicdo e transformacéo politica em
ambos os paises. Suas trajetérias apontam caminhos para a compreensdo dos
processos historicos da educacdo em nivel superior, sobretudo no que diz respeito ao
campo juridico, e ainda analisa a condi¢cdo dos egressos destas duas instituicdes de
ensino de Direito, figurando-os como transfugas ou herdeiros diante do cenario politico

contextualizado.

Quanto a fundamentacédo teorica este trabalho toma como base conceitos
trabalhado nas obras de Pierre Bourdieu dedicadas a educacgéo, de maneira que a
apropriacdo dos conceitos da obra de Bourdieu possibilita considerar que, com raras

excecdes, ndo ha a “reproducgao’, isto €, aqueles que ja detém certo “capital cultural”
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apenas transmitem a seus “herdeiros” oportunidades e situagbes que favorecem
posicoes de destaque dentro da sociedade, ou seja, se constata o que foi defendido

pelo autor quando fez referéncia ao verdadeiro papel do sistema educativo.

Desta feita, se parte do pressuposto de que a educacdo em grande parte
repete posi¢des sociais ja existentes na sociedade. Assim, na andlise das questdes
empiricas da investigacdo sob a perspectiva bourdiniana, este estudo reconstruiu
percursos de egressos da Faculdade de Direito de Pelotas/RS, no Brasil, e da
Faculdade de Direito de Coimbra, em Portugal, em periodos em que ambos os paises

passavam por regimes ditatoriais.

MATERIAIS E METODO

A metodologia utilizada baseia-se na andlise de jornais e todo tipo de
documentos que auxiliasse a estudar a trajetoria dos alunos egressos destas
instituicbes, bem como também entrevistas, revisitando a memoérias de egressos de
cursos de Direito da Cidade de Pelotas/ Brasil e de Coimbra/Portugal. O aporte tedrico
fundamenta-se, entre outros, nos conceitos de Pierre Bourdieu, dentre eles:

reproducdo, herdeiros e transfugas.

A primeira fase da pesquisa constituiu a revisdo bibliografica, com obras de
Historia da Educacao, Histéria Cultural, Ensino Juridico, e obras do sociblogo francés
Pierre Bourdieu. Foram feitas pesquisas de campo na Biblioteca Publica Pelotense,
onde entéo foi feito uma andlise nos jornais da década de 60 e 70, em especial no

ano de 1964 quando se deu Golpe Civil Militar.

E interessante aprofundar mais na trajetéria metodologica realizada nessa
investigacdo, bem como a escolha tedrica que sustenta a andlise que da corpo a
escrita deste trabalho. Assim, no decorrer dessa pesquisa adotei um “olhar
detevivesco”, semelhante pratica da area juridica, de reunir pistas ou argumentos que
servissem para desenvolver a tese arguida. O pesquisar e encontrar as pistas para
escrita desse trabalho é uma tentativa de “ampliar as possibilidades investigativas”,

como sugere Amaral e Silveira:

As inovacdes nos objetos de pesquisa e a emergéncia de novos conceitos,
voltados para os dominios do cultural, influenciaram os historiadores a
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ampliar o seu olhar detetivesco sobre a histéria. Dessa forma, a analise sobre
representacdo, imaginario, narrativa e sensibilidades inseriu-se na historia,
justamente, para ampliar as possibilidades de compreensdo do passado

(AMARAL; SILVEIRA, 2012, p. 169).
Quanto ao tratamento dado a pesquisa com jornais, focou-se a procura de
noticias que falassem especificamente sobre a participacdo dos alunos das
Faculdades de Direito de Pelotas e de Portugal em atividades relacionadas com o

momento de movimentacao politica deste recorte temporal em cada pais.

O Jornal Diario Popular, que data ha 120 anos na cidade de Pelotas, encontra-
se em sua maior parte, bem conservada, na Bibliotheca Publica de Pelotas,
armazenado em prateleiras adequadas e protegido com aparelhos desumidificadores
de ar, cabe ainda dizer que os jornais estavam organizados por ano, facilitando o
acesso e a consulta. A circulacdo do jornal “Diario Popular’ é diaria, cabendo
considerar que foram consultados jornais desde o inicio do ano de 1960, até o final de
1965, na busca por noticias que estivessem relacionadas com a Faculdade de Direito
de Pelotas e com alunos ou membros daquela faculdade.

N&o limitada a este panorama local da cidade e da Faculdade Pelotense de
Direito, a pesquisa também se prop6s a um estudo global, dedicando-se a pesquisa
da realidade social de Portugal no periodo que foi base da Revolugédo dos Cravos (25
de abril de 1974), que derrubou o regime ditatorial Salazarista, e ainda a histéria da

tradicional Faculdade de Direito de Coimbra.

Desta maneira, seguindo ainda no estudo quanto a metodologia utilizada,
cabe se observar que na segunda fase, feita em Portugal, além de se aprofundar o
estudo bibliogréafico, teve a pesquisa de campo feita na Faculdade de Direito de
Coimbra, e em jornais na Biblioteca Municipal de Coimbra e na Biblioteca Publica da
Cidade do Porto, sendo feito concomitantemente entrevistas com alunos egressos da
Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal que foram membros ativos na Revolugéo

dos Cravos, processo politico que culminou com a queda do ditador Salazar.

Na biblioteca de Coimbra foi consultado o jornal “Diario de Coimbra”,
considerando o fato de ser o jornal da cidade em que estava instalada a Faculdade
de Direito pesquisada em Portugal. O objetivo era identificar nas narrativas
jornalisticas como os efeitos do cenario politico de Portugal haviam repercutido na
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cidade de Coimbra. As noticias que interessaram foram aquelas relacionadas com a
Faculdade de Direito e com alunos ou membros daquela instituicdo e tendo em vista

gue a pesquisa em jornais guarda em si uma intencionalidade.

Quando na cidade do Porto, a pesquisa em jornais foi realizada apds concluir
o estudo no jornal de Coimbra, de maneira que me dediquei a pesquisar o jornal de
maior circulacdo em Portugal, que, na ocasiao do recorte temporal pesquisado, seria

o “Diario de Noticias”, considerado o jornal de maior tiragem.

Neste trabalho, ainda foram feitas entrevistas com egressos da Faculdade de
Direto de Pelotas/Brasil e da Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal, assim, a
metodologia usada para elaborar este trabalho foi construida entrecruzando fontes,
nao se poderia deixar de considerar o quanto esta pesquisa foi “alinhavada” também
pela Historia Oral e memoria através de entrevistas feita com alguns alunos egressos

destas institui¢cdes juridicas.

Quando tratamos de historia oral estamos trabalhando diretamente com uma
nocdo de memoria, pois de nada é a narrativa oral sem o sustento da memoria,
momento que exigiu muito como pesquisadora, foi preciso ir além, ter claro que aquele
que conta, que revisita sua memaria, esta de certa maneira impregnada pelos fatos
mais atuais de sua vida, de seu cotidiano. Isso nos faz observar que sdo necessarios
certos cuidados e fazer, sempre que possivel, uma leitura para além daquilo que foi

narrado.

Deste modo, no momento da entrevista ha entre entrevistado e entrevistador
certa cumplicidade, pois as memdrias dos entrevistados serdo de certa maneira
despidas. O papel do pesquisador ndo é sé procurar revisitar a memoria do
entrevistado, mas deve ir além; precisa ser solidario naquele momento que, para
muitos, ndo tem muita importancia, contudo para quem trabalha com histéria oral pode

ser momento fundamental.

Assim, revisitar as memorias de egressos das Faculdades de Direito de
Pelotas/Brasil e da Faculdade de Direito de Coimbra/Portugal (1960-1970) e suas
trajetérias no campo juridico, foi uma oportunidade Unica e de grande importancia na

minha formac¢do como pesquisadora, pois possibilitou tomar contato com pessoas,
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instituicbes de ensino de Direito e momentos historicos que, hoje, além de
contribuirem para a elaboracéo deste trabalho tese, e que ficam registradas na minha
memoria, como momento de muito estudo, muita dedicacdo, muitas duvidas, e,
sobretudo, de muito avanco na busca pela autonomia como profissional, o que é

sempre buscado e exigido.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta pesquisa, foram usados na elaboracdo de um trabalho
maior intitulado: Memoria de egressos das Faculdades de Direito de Pelotas/Brasil e
Coimbra/Portugal (1970-1960): trajetéria no campo juridico. A opcao pela memoaria e
a metodologia da histéria oral pressupés trabalhar com pessoas que, ao revisitarem
suas memorias, puderam expressar também sua percep¢do de mundo, 0 modo como

as memoarias foram significadas por cada um dos egressos entrevistados.

Importa dizer que as instituicbes pesquisadas representam relevantes
significados no contexto de formacédo de bacharéis em Direito, tanto no Brasil como
em Portugal. A analise das entrevistas que por sua vez atraves delas permitiram
revisitar a memorias dos alunos egressos destas duas instituicdes, e a analise dos
documentos captados na pesquisa de campo viabilizou a percepcdo do quanto foi
ativa a participacdo de alguns alunos, egressos da Faculdade de Direito de
Pelotas/Brasil e da Faculdade de Direito de Coimbra, na busca pelo fim dos regimes
de ditatoriais vigentes no periodo referido, nos dois paises estudados, Brasil e

Portugal.

Nesta pesquisa se observou que alguns sujeitos, objetos desse estudo, se
opuseram a governos totalitarios, tanto no Brasil como em Portugal, e defenderam a
democracia e a justica social em seus paises. Outros, no entanto, foram aliados
desses regimes. Em qualquer uma das situacdes, esses sujeitos se educaram e, em
um processo de revisitar suas memorias, produziram uma historia de suas trajetérias
como egressos de cursos de Direito. Como profissionais do campo juridico, tanto na
condicdo de “herdeiro” quanto na condigdo de “transfuga”, foram sujeitos de uma
producdo historiografica e permitiram, através de suas narrativas, entender alguns

aspectos relacionados ao ensino no campo do Direito.
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Os sujeitos, cujas memarias foram produzidas, tornaram os conhecimentos
adquiridos nessas instituicbes de ensino superior, em alguns casos, um instrumento
na luta pela justica, buscando derrubar regimes totalitarios e em outros além disso,

viram a possibilidade de ascenséao profissional e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Para realizar as consideracgdes finais deste estudo e do processo de pesquisa
desenvolvido, € interessante considerar que como resultado deste trabalho se
considera que investigar memaorias, como argumenta Fischer (2011) suscita remexer
nas nossas proprias memarias, refletir sobre nossas fraquezas, nossos pontos fortes

e, principalmente, a compreensao sobre o tempo, criando um sentido para ele.

A marca mais expressiva deste trabalho é a certeza de que este estudo é o
comeco de um grande processo, que é o de revisitar a memoéria destes dois grupos
de alunos egressos de Direito, um grupo da centenaria Faculdade de Direito de
Pelotas, no Brasil, e o outro grupo da tradicional e historica Faculdade de Direito de
Coimbra, em Portugal, isto porque n&do considero que esta pesquisa se dé por
esgotada, vez que acredito que ndo se tenha explorado completamente a bagagem
histérica destas duas instituicbes e da participacdo ativa de seus estudantes no

processo de democratizacao nestes dois paises.

Importa dizer que as instituicbes pesquisadas representam relevantes
significados no contexto de formacéo de bacharéis em Direito, tanto no Brasil como
em Portugal. A analise das entrevistas que por sua vez através delas permitiram
revisitar a memorias dos alunos egressos destas duas instituicbes, e a andlise dos
documentos captados na pesquisa de campo viabilizou a percep¢do do quanto foi
ativa a participacdo de alguns alunos, egressos da Faculdade de Direito de
Pelotas/Brasil e da Faculdade de Direito de Coimbra, na busca pelo fim dos regimes
de ditatoriais vigentes no periodo referido, nos dois paises estudados, Brasil e

Portugal.

Nesta pesquisa se observou que alguns sujeitos, objetos desse estudo, se
opuseram a governos totalitarios, tanto no Brasil como em Portugal, e defenderam a

democracia e a justica social em seus paises. Outros, no entanto, foram aliados
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desses regimes. Em qualquer uma das situacdes, esses sujeitos se educaram e, em
um processo de revisitar suas memarias, produziram uma histéria de suas trajetorias
como egressos de cursos de Direito. Como profissionais do campo juridico, tanto na
condicdo de “herdeiro” quanto na condicdo de “transfuga”, foram sujeitos de uma
producdo historiografica e permitiram, através de suas narrativas, entender alguns

aspectos relacionados ao ensino no campo do Direito.

Assim, o0s sujeitos cujas memorias foram produzidas, tornaram o0s
conhecimentos adquiridos nessas instituicbes de ensino superior, em alguns casos,
um instrumento na luta pela justica, buscando derrubar regimes totalitarios e em

outros, além disso, viram a possibilidade de ascensao profissional e social.

Este trabalho trouxe uma importante contribuicdo ao revisitar as memoarias de
egressos das Faculdades de Direito de Pelotas/Brasil e da Faculdade de Direito de
Coimbra/Portugal e tomar contato com pessoas, instituicdes de ensino de Direito e
momentos histéricos que, hoje, além de contribuirem para a elaboracéo da tese pois
além disto trabalhou de modo interdisciplinar, relacionando histéria da educacéo, com

histéria do direito, especo carente em estudos.
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INTERFACE ENTRE EDUCACAO, AMBIENTE E TECNOLOGIA: ARTICULACAO

NA FORMACAO DE PROFESSOR

Interface between Education, Environment and Technology: Articulation in Teacher
Training
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RESUMO

Este trabalho consta de uma proposta voltada aos alunos de graduacao, buscando
interagir com os recursos do cotidiano como os gibis, associados ao uso da tecnologia
na educacéo e a pedagogia de projeto, com énfase em educagdo ambiental. Tem
como objetivo contribuir na formacdo de fututros professores, a partir do
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso de recursos pedagodgicos. Foram
realizados cinco minicursos, efetivando a selecéo e leitura de gibis, a exploracao do
software HagaQué, na construcao de nova histéria em quadrinhos (HQ). O estudo,
por parte do pesquisador, constou de uma integracdo entre ensino/pesquisa, com
vinte professores em formacéo inicial, e a opgéo pela pesquisa-acao, sendo que o0s
projetos de cada grupo de trabalho foram realizados por meio da pesquisa tedrica. A
interpretacédo dos dados foi de forma qualitativa e descritiva e os relatos dos alunos
indicam que o projeto Gibis exigiu o manuseio de habilidades, oportunizou a
aprendizagem a partir de um tema/problema na construgdo de uma HQ. Conclui-se
gue houve o favorecimento na aquisi¢do, organizacdo e difusdo do conhecimento,
sugerindo adotar uma posicdo construtivista e contextualizada no ensino e
aprendizagem.

Palavras-chave: Formacao Inicial. Projeto de Aprendizagem. Software Educativo.
Educacdo Ambiental.

ABSTRACT

This work consists of a proposal aimed at undergraduates, seeking to interact with the
features of everyday life such as comics, associated with the use of computers in
education and pedagogy design, with an emphasis on environmental education. Aims
to contribute to the training of teachers fututros, from development related to the use
of teaching resources skills. Five short courses were conducted, effecting the selection
and reading comic books, exploring the HagaQué software, the construction of new
comics (HQ). The study, by the researcher, consisted of an integration between
teaching / research with twenty teachers in initial training, and the choice of action
research, and projects of each working group were performed by means of theoretical
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research. Data interpretation was qualitative and descriptive accounts of students and
indicate that the comics project required handling skills, provided an opportunity to
learn from a theme / issue in building a HQ. We conclude that there was favoritism in
the acquisition, organization and dissemination of knowledge, suggesting adopt a
constructivist and contextual position in teaching and learning.

Keywords: Initial Training. Learning Project. Educational Software. Environmental
Education.

INTRODUCAO

Com vistas a articulacao teoria e pratica na formacéao inicial de professor, a
disciplina “Pratica Docente I’ do curso de Ciéncias Naturais e, “Biologia e Metodologia
do Ensino de Ciéncias” do curso de Pedagogia, vivenciamos momentos discursivos
sobre a habilidade do ensino e aprendizagem, para além da sala aula, por meio do
projeto “Computadores, gibis e uma pratica em educagdo ambiental: uma vivéncia

pedagogica por meio de projeto de aprendizagem”.

Com esse projeto, ampliamos possibilidades no campo investigativo, dai a
origem e realizagdo deste, visando contemplar “a necessaria coeréncia entre o saber-

fazer e o saber-ser-pedagogico” (FREIRE, 1996).

Entre as possibilidades metodolégicas, priorizamos a realizacdo do projeto de
aprendizagem, por considera-lo relevante na formagéo de professor, uma vez que a
mesma enfatiza a aprendizagem interdisciplinar e centrada no aluno. Nesta atividade,
a finalidade foi trabalhar com histéria em quadrinhos como meio de favorecer o
desenvolvimento de ideias e/ou conceitos com énfase em educacdo ambiental,

existente nos gibis que circulam no nosso dia-a-dia.

Dessa forma, o objetivo deste projeto foi evidenciar quais contetdos e temas
o professor pode, de fato, orientar o trabalho com os alunos numa linha de
investigacdo a partir da diversidade de conhecimentos existentes nas histérias em
quadrinhos. As agdes desenvolvidas tiveram como questionamentos “O uso da
tecnologia favorece a aquisi¢ao, organizacao e difusdo da informacéo na educag¢ao?”

e “Que relevancia pedagdgica teve os elementos do projeto Gibis?”

Neste fazer, ainda persistimos na integragdo entre teoria e pratica, pois a
intencdo do trabalho visava uma extensédo educativa voltada para a formagéo dos

graduandos e contribuicdo para uma pratica (acdo), com a perspectiva de formar
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para..., estimular a criatividade e a produtividade, de modo a promover nos
participantes, situacdes de aprendizagem, e estes a utilizem em suas futuras artes de

sua docéncia.

Inserir neste trabalho como tema/contelddo, questdes socioambientais, veio
compartilhar com Lucie Sauvé (2005), que com relacdo as praticas em Educacéo
Ambiental (EA), resgata a corrente moral/ética, em que a relagcdo com o meio ambiente
deve estar baseada em um conjunto de valores conscientes e harmonicos entre si. A
educacdo ambiental, portanto, deve abranger as estratégias de desenvolvimento da
sociedade, bem como ressaltar a importancia dos principios éticos, de justica social e
cidadania, buscando superar os desafios cotidianos, na formacao docente.

Este trabalho discute sobre a identidade do educador, apresenta o0s
fundamentos basicos dos elementos constituintes do tripé que norteia toda a proposta,
isto é, o projeto de aprendizagem, a tecnologia (software) e os gibis. Trata ainda sobre
o fazer integrado com énfase na atividade integradora com base na triade da acéo,
aponta os resultados da pratica pedagogica destacando o produto final da acdo —
novas histérias em quadrinhos (HQ’s) e as concepgdes dos participantes sobre a

vivéncia e por fim sintetiza algumas ideias conclusivas.

FUNDAMENTOS BASICOS DOS ELEMENTOS INTEGRADORES

Apresentamos algumas nocdes basicas pertinentes aos elementos que
compdem a estrutura deste trabalho. Assim temos uma ac¢édo articulada pela triade
projeto de aprendizagem, tecnologia e os gibis que resulta na produc¢do, aquisicdo e
divulgacdo de conhecimentos socioambientais, instituindo-se uma educacdo que
toma por base a concepcao de Leff (2010, p. 124) em que a questao ambiental permite
sustentar uma “racionalidade social [...] e na eficiéncia de seus meios tecnoldgicos,
qgue induziram um processo global de degradacao socioambiental, [...] minando os

principios de equidade social e dignidade humana".

Tendo em vista que essa educacdo surge da necessidade de modificar o
comportamento humano, em face dos problemas que assolam o meio ambiente e de
muitas preocupacdes surgidas nos ultimos anos, entdo, o homem precisa resgatar a

sua esséncia, interagindo com o meio ambiente numa dimensdo ampla, para que
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assim, a partir do conhecimento adquirido, aprenda e reelabore outros conhecimentos
e seja capaz de tracar acdes que preserve a qualidade de vida, o que exige uma
postura critica e um corpo de conhecimento produzido a partir de uma reflexdo sobre

a realidade vivenciada.

O PROJETO DE APRENDIZAGEM (PA)

Uma relevante iniciativa metodolégica na educacéo € aprender com projetos.
Nas escolas nos deparamos na maioria das vezes com atividades que exigem certa
criatividade e para isso € preciso enfrentar novos desafios e, principalmente, nao ter
medo de errar. Ser criativo depende, antes de tudo, de autoconfianca e confianca no

outro. Isto vem sendo favorecido por meio da pedagogia de projeto.

A opcdo metodoldgica por projetos educacionais, usando recursos
tecnoldgicos, vem sendo discutida e realizada por pesquisadores como (Fagundes,
1999; Hernandez, 2000; Moran, 2000; Perrenoud, 2000; Valente, 1993). Aprender por
projeto é uma forma inovadora de romper com as tradi¢cdes educacionais, dando um
formato mais &gil e participativo ao trabalho docente. Para Fagundes et al. (1999),
trata-se mais do que uma estratégia fundamental de aprendizagem, sendo um modo
de ver o ser humano construir, aprendendo pela experimentacdo ativa do mundo,
versa de uma metodologia em que o aluno passa a ser protagonista da aprendizagem.
Nesta abordagem, o estudante tem a oportunidade de construir conhecimento a partir

da exploracé&o de uma questéo de investigacao.

O PA proporciona selecionar informacdes gerando aprendizagem com
aguisicao de novos conhecimentos que tenham um significado, corroborando para o
raciocinio l6gico sobre esse significado enquanto elabora sintese de respostas
descritivas e explicativas para a curiosidade investigada (FAGUNDES, 2006).

Moran (2000) considera que se faz necessario a articulagdo com a experiéncia
individual, abrindo assim espaco para a definicdo do PA, sem um distanciamento entre
0 ensino, a aprendizagem e a vida. Neste caso, ha exigéncia do comprometimento
dos alunos com o projeto, pois envolve uma mobilizagéo dos sujeitos, com a finalidade
de éxito. Neste enfoque, o PA deve ser considerado um instrumento fundamental no

processo de formagé&o do professor e ainda impedir o tratar do conhecimento por meio

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 19-36, 2014.



23

de pacotes prontos.

A TECNOLOGIA

Outro meio auxiliador e incentivador da aprendizagem, nas ultimas décadas,
nas instituicbes de ensino em nosso meio, € a tecnologia. O seu uso na educacao
deve ser considerado como artefato de ampliacdo das funcbes do professor,
favorecendo mudancas nas condi¢gdes e no processo de ensino aprendizagem. A sua
utilizag&o na escola ndo pode limitar apenas ao treinamento de professores no uso de
mais uma tecnologia e ao uso de softwares educativos. O importante € que o professor
aproprie-se dessa tecnologia, descobrindo as possibilidades de uso que ela permite

na aprendizagem do aluno, favorecendo assim o repensar do préprio ato de ensinar.

Trata-se, portanto, de compreender a tecnologia como uma aliada para
desenvolver projetos e trabalhar temas geradores ou qualquer outro tipo de
abordagem educativa que o educador queira escolher, promovendo o respeito as
particularidades de todos os envolvidos no "ato de educar”, criando uma cumplicidade

e um comprometimento de todos.

Segundo Valente (2003), a implantacdo dos recursos tecnoldgicos de forma
eficaz na educacao, exige quatro ingredientes basicos: o computador, o software
educativo, o professor capacitado e o aluno, sendo que nenhum se sobressai ao
outro. O computador ndo € mais o “instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo e, portanto, o aprendizado ocorre pelo
fato de estar executando uma tarefa por intermédio do computador” (VALENTE, 1993,
p. 13).

Visdo semelhante resgatada de Moran (2000) quando discute sobre a
mediacdo pedagdgica e o uso da tecnologia no processo de aprendizagem, no qual
destaca elementos como o aprender, voltado para um “sujeito” que adquire uma
aprendizagem significativa e apresenta mudanca comportamental; o aluno, que
realiza a autoaprendizagem, um aprendiz ativo e participante, com uma acao
colaborativa; o professor como mediador do conhecimento e favorece meios para o
ato colaborativo e a tecnologia, que permite uma variabilidade de sua aplicagao junto

ao processo de aprendizagem. Assim as novas tecnologias podem ser aliadas na
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mediacdo pedagogica e na constru¢do do conhecimento significativo.

O software que serviu como suporte para a realizacdo do projeto foi o
HagaQué desenvolvido de modo a facilitar o processo de criacdo de uma historia em
quadrinhos por uma crianga ainda inexperiente no uso do computador. O HagaQué é
um software educativo de apoio a alfabetizacdo e ao dominio da linguagem escrita,
que resultou de uma dissertagdo de mestrado intitulada “HagaQué - Editor de Historias
em Quadrinhos” realizada por Silvia Amélia Bim, no Instituto de
Computacao/UNICAMP.

OS GIBIS COMO RECURSO PEDAGOGICO

A publicacdo de revistas proprias de histérias em quadrinhos no Brasil
comecou no inicio do século XX, sobre forte influéncia estrangeira e com o mercado
editorial dominado pelas publicacbes de quadrinhos americanos, europeus e

japoneses.

Carvalho (2006) acrescenta que é cada vez maior o numero de professores
que descobre nas HQ’s um recurso relativamente barato e interessante para se
aproximarem de seus alunos. Historicamente, sempre surgiu preconceito em relacao
aos quadrinhos, tendo como argumento: sao violentos; tém pouca profundidade;
ensinam criancas a ter comportamentos bizarros. No entanto, enquanto os paises do
primeiro mundo rapidamente provaram que tais argumentos ndo eram validos, e
enxergaram o potencial dos gibis, nos paises em desenvolvimento isso demorou mais

a acontecer, mas felizmente, esta acontecendo.

Feijé (1997 indica que os quadrinhos foram necessarios mais de cem anos
para que alguém conseguisse ver o 6bvio: as histérias em quadrinhos ndo sdo uma

leitura exclusiva de criancgas ou algo “bobinho”, uma sub-arte). S&o muito mais.

Mendes (1990) lista trés possibilidades interessantes de utilizacdo didatica
das histérias em quadrinhos: a analise critica das histérias feita em conjunto com a
crianga; o incentivo a criacdo de histérias em quadrinhos pela propria crianga
expressando a sua visao de mundo particular e a utilizacdo das mesmas, como um

meio de expressao e conscientizacdo politica.
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Hoje, vérias publica¢cbes nacionais, como livros didaticos, revistas, jornais e
provas de processos seletivos para as universidades, apontam sugestdes para o
trabalho com as histérias em quadrinhos no contexto da sala de aula, inclusive
documentos oficiais como os Referenciais Curriculares para a Educacgéao Infantil e os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

ATIVIDADE INTEGRADORA COM BASE NA TRIADE ESTABELECIDA NA ACAO
- O FAZER

A conexéo gibis, tecnologia (software) e o projeto de aprendizagem teve a
perspectiva de constituir-se em uma proposta de formacédo inicial de professor,
utilizando-se como suporte a pesquisa, com a qual todos estariam em condi¢cfes de
atualizar e ampliar seus conhecimentos, voltados para questdes da educacgao
ambiental. Para a elaboracdo desse conhecimento se fez necessario um trabalho
articulado as habilidades e competéncias, no sentido de construir um caminho
possivel a criatividade e inovacdo, que desse um significado ao processo de
formacdo, de modo a colocar cada participante como protagonista da situacédo de

aprendizagem.

O estudo, por parte do pesquisador, constou de uma integracdo entre
ensino/pesquisa, teve como sujeitos vinte professores em formacao inicial, e a opcao
pela pesquisa-acdo por se d4 como intercambio entre 0s atores sociais e aspecto
social, educacional, técnico ou outro, de forma a compreender que a pesquisa-acao

contribui para mudanca no contexto escolar (THIOLLENTT, 2008).

7

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-acao educacional surgiram variedades
distintas (TRIPP; WILSON, 2001).

Quanto aos projetos de cada grupo de trabalho-GT, foram realizados por meio
da pesquisa teorica, que segundo Tchizawa e Mendes (2006), visa a compreensao e

discusséo da revisao da literatura. Nesse sentido cada GT fundamentou sua questao
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de investigacdo (duvidas temporérias) definida nos projetos de aprendizagem pelos

alunos.

Foi utilizado um modelo de projeto de aprendizagem, ja definido em outros
trabalhos por pesquisadores, registros das falas obtidos em varias rodas de conversas
com emissdo de opinides sobre a relevancia do projeto na formacéo inicial de
professor, o software educacional Hagaqué, os gibis como fonte de leitura e defini¢cao
dos problemas de investigacdo sobre questdes socioambientais neles existentes,
gerado por cada grupo de trabalho. A interpretacdo dos dados foi de forma qualitativa
e descritiva, no sentido de vislumbrar, na visdo dos participantes (professores em

formacao) como este projeto corroborou na sua formacéao.

Foram concretizados 05 (cinco) minicursos com carga horaria de 40 horas,
com um encontro semanal durante cinco meses. Neste periodo ocorreram discussfes
tematicas sobre as questfes de investigacdo do projeto que teve como resultado a
elaboracdo de um gibi intitulado "A turma da Lilica em Préaticas de Educacéo

Ambiental”, publicado em 2013. A seguir uma sinopse dos minicursos:

1. Organizando e refletindo ideias construtoras da identidade do
educador: Constou de uma dindmica que deu visibilidade sobre o “eu” e 0 “nés”, dos
vindouros professores, no sentido de estabelecer uma identidade dos alunos quanto
a sua futura acao docente, na perspectiva de Paulo Freire. Assim foi obtido o perfil
dos alunos, e isto sinalizou que a sua formacao inicial esta apta a acontecer,
contribuindo para o ato da reflexdo, um requisito fundamental para a pratica docente
que possa gerar profissionais criticos. Quanto a esta questdo, relacionamos com a
ideia de Freire (1996, p. 39), quando relata que “é pensando criticamente a pratica de

hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

2. Como construir histérias em quadrinhos - um recurso pedagdgico:
Esta fase teve por objetivo estabelecer fundamentos necessarios para o planejamento
de cada histéria em quadrinhos a ser elaborada pelos participantes da oficina, em
seus respectivos grupos de trabalhos-GT. O contetdo explorado foi sobre os tipos de
baldes e onomatopeias, definicdo de cenarios, de personagens, roteiros, cores dentre
outros que juntos iriam agrupar conhecimentos para estruturar o plano de construcao

das HQ’s. Surgiram entdo onze personagens e o grupo, no coletivo, decidiu pelo nome
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de cada um. Dessa forma temos: Professora Ana, Jamile, Leco, Beto, Lilica, Luquinha,
Jorge, Guto, Bela, Indiazinha e cadeirante que se articulam em um didlogo na

elaboracéo de cada HQ.

3. Definicdo dos saberes encontrados e selecionados nos gibis. Este
minicurso foi necessario para permitir gue os alunos dessem a formatacgéo inicial do
seu produto final (nova histéria em quadrinhos) como culminancia desta atividade. O
passo inicial se deu com leituras de alguns gibis escolhidos por cada GT. O comando
que orientou a dinamica da leitura foi que cada GT identificasse saberes
socioambientais existentes nos gibis. A partir disto, cada grupo escolheu um desses
saberes, como sendo aquele que mais Ihe causou curiosidade, e ficou como o saber
selecionado que provocou a formalizacdo de questdes problemas (duvidas
temporarias), para entéo originar o projeto de aprendizagem de cada GT, e destes,
como resultado da pesquisa dos alunos, uma nova historia em quadrinhos, conforme

apresentado na tabela 1.

Tabela 1- Definicdo dos saberes socioambientais selecionados nos gibis, as davidas temporarias e
novas HQ’s.

Grupo Revista lida Saber selecionado Duwdag . Nova HQ
temporérias
Turma da Mbnica Quais as
em: Um Plano consequéncias para
GT1 : Desmatamento o planeta terra com | A terra pede S.O.S.
para Salvar o ) ~
Planeta a continuagéo
do desmatamento?
Turma da De que maneira Turminha da Lilica
GT2 Méonica: missdo | Reciclagem de lixo podemos reciclar o em: aprendendo na
saude lixo? TV
Turma da gur?)l ?i{alﬁj%ar ara TiTr:g]saedgaIEglﬁzg
GT3 Mébnica: agua Descarte de lixo prop pa piihas '
pilhas e baterias em | qual é o seu destino
boa para beber
desuso? correto?
Turma da ) Quais sao as
D Agua, saneamento e | doencas de . .
GT4 Monica: agua p . ~ iy E no sitio da vovo
saude veiculagdo hidrica
boa para beber )
mais frequente?
T“f”?a da . Embelezamento da Cadé a arvore que .
GT5 Mébnica em: a . ) A praca é nossa
cidade estava aqui?
pele e o sol

4. Elaboracdo do projeto de aprendizagem (PA): Com o subtema ja

escolhido por cada grupo, foi delineada cada questdo de investigacao, que deu
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visibilidade aquilo que realmente os alunos queriam pesquisar, fundamentando-se por
meio da pesquisa tedrica. Nessa etapa, os alunos expressaram suas ideias e
conhecimentos sobre o problema em questdo, definiram o0s passos a serem
percorridos durante o trabalho, como meio condutor de cada projeto, que de acordo
com Moran (2000, p. 109), estes passos constituem-se em uma “minuta de um
contrato didatico”, com uma postura critica e reflexiva, na busca de um consenso das

ideias apresentadas nos grupos.

Para a construcdo de cada PA foi utilizado um modelo conforme a figura 1,
que compreende um roteiro numa versao bastante simplificada, o qual promove um
direcionamento no percurso dessa elabora¢do. E um instrumento implantado pelo
Laboratério de Estudos Cognitivos do Rio Grande do Sul, que serviu como recurso
para muitos trabalhos na area educacional, voltado para a aprendizagem de criancas
e adolescentes. A opcao por esse instrumento se deu pelo fato de que a intencao
pedagdgica do trabalho desenvolvido, iria proporcionar uma metodologia facilitadora
da aprendizagem, uma vez que a formacédo dos professores em questao consiste em
desenvolver atividades docentes com alunos das séries iniciais do ensino fundamental

e ensino infantil.

Figura 1 - Modelo do projeto de aprendizagem

CURSO
ALUNO(S):

NOME DO PROJETO:
PROBLEMATICA:

B

CERTEZAS PROVISORIAS DUVIDAS TEMPORARIAS

COMO E OMDE BUSCAR AS RESPOSTAS (ACOES)

COMD OMDE

0 QUE FAZER COM AS INFORMACOES COLHIDAS MA PESQUISAT
CONSTRUIR DIVULGAR

TEMPO NECESSARIO

ACOES TEMPO TOTAL DE DIAS
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Este minicurso teve como culminancia a socializagcdo dos cinco projetos de
aprendizagem, com os titulos definidos na tabela 1, citada anteriormente, encontrados

na coluna “Nova HQ".

5. Explorando o software HagaQué: A decisédo pela escolha deste software,
ilustrado na figura 2, resultou em uma pesquisa na Internet, com o fim de selecionar
um programa exequivel a realizagdo das produgdes, isto €, das novas HQ'’s. A escolha
pelo software HagaQué se deu por tratar de um editor de histérias em banda
desenhada (BD) com um banco de imagens, tendo diversos componentes para a
construcdo de uma BD (cenario, personagens e outros) e varios recursos de edicdo
destas imagens. Apés a exploracao do software, constatamos que suas ferramentas
agucam também a criatividade adulta, além de abrir um leque de buscas de figuras
em outros arquivos, da Internet, e a prépria criacdo de desenhos e paisagens que

podem ser importados para a construcao de uma HQ, no HagaQué.

Figura 2 - Area de trabalho do Software HagaQué

[0 Hagague - Nova Historia
Histdria Editar Figuras Som  Exibir Idioma Ajuda

MEX]

%

® (0|8 >

m| O

el

e e o

o aEEEEEE =N 1]
M TE©E ™7 @Hooo - Maosdit., | (5 Meus dorumentos

6. O produto da agéo (as HQ’s): A produgao dos graduandos deu-se a partir
das leituras dos gibis do nosso cotidiano, visando ampliar a inspiragdo nos GT’s.
Assim a leitura diversificada dos gibis favoreceu mais a chuva de ideias. Com a
construcdo das novas historinhas foi obtido um produto fisico que consiste em cada

nova HQ, e o produto cognitivo que traduz a aquisicdo do conhecimento,
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competéncias e habilidades nas HQ's. Para isto foram necessarios alguns
procedimentos como escolher, definir, selecionar, esquematizar, sintetizar, ampliar,
filtrar informac®es, transferir, entre outras mais que justificam uma elaboracdo mais

requintada e com sentido.

Esta acdo deu-se a partir do conhecimento de que a utilizacéo de gibis como
recurso pedagogico ndo é algo novo, bem como das inUmeras criticas quanto a esta
alternativa metodoldgica ao longo da sua aplicabilidade na educacao. Ainda assim, a
opcao em reunir a triade tecnologia, gibi e projeto de aprendizagem em uma acao
formativa de professor consideramos relevante, uma vez que esta iniciativa teve por
finalidade indicar caminhos de como € possivel juntar a pedagogia, a tecnologia e

recursos do cotidiano, como os gibis, para ganhos na aprendizagem.

Este fazer resultou em um gibi com cinco histérias em quadrinhos (HQ), sendo
que uma delas “Turminha da Lilica em: aprendendo na TV” esta apresentada na figura

3 com uma das suas tirinhas.

Figura 3 - Tirinha de uma HQ produzida pelos alunos

TURMINHA DA LILICA
APRENDENDO NA TV

ESTAMOS TRANSMITINDO Y
A0 VIVO MAIS TR
"BOE ENTREVISTA"!

RESULTADOS DA PRATICA PEDAGOGICA

Apresentamos alguns resultados mais relevantes da realizacéo deste projeto
originadas das falas dos participantes, durante as dinamicas das rodas de conversas,
como processo de avaliacdo, direcionadas por algumas questbes motivadoras das
discussoes.

Com relagdo a contribuicdo da articulagdo tecnologia, gibis e projeto de
aprendizagem, os alunos asseguram que foi possivel consolidar um grupo de
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estudantes que participaram efetivamente das acdes previstas no projeto e acreditam
na possibilidade de que esta articulacdo contribuiu significativamente para a

construcdo do conhecimento sobre questfes socioambientais.

Ainda nesse sentido, foi assinalado que a autonomia dos alunos na busca do
conhecimento forneceu para os professores em formacao, recursos que estimularam
a criar e a produzir, seja desenhando, pintando ou escrevendo os dialogos da HQ, o
gue condiz com Freire (1996, p. 59) de que “o respeito a autonomia e a dignidade de
cada um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos

outros”.

Possibilitou, deste modo, que o0s alunos pesquisassem sobre 0s assuntos que
gostariam de abordar na sua historia, para poderem montar 0s seus proprios dialogos
gue foram usados na HQ, ou seja, por meio da histéria em quadrinhos o aluno estara
construindo sua prépria aprendizagem, e dessa forma torna o processo educacional

mais significativo.

O projeto de aprendizagem favoreceu essa dinamica e estabeleceu-se como
uma etapa de grande potencial de construcdo de conhecimento, bem como
oportunizou ao aluno expor o0s questionamentos cientificos que de certa forma
instigam-no a caminho da solucéo, culminando com a exposicéo dos resultados que
compreende a etapa final do PA (FAGUNDES, 2006).

No que se refere ao uso do software Hagaqué, os alunos afirmam que ajudou
na elaboracdo de histérias em quadrinhos bem diversificadas e atrativas. O projeto
Gibis exigiu o manuseio deste software e o conhecimento necessario sobre a

linguagem dos quadrinhos, para montagem das historias.

Embora o software Hagaqué oportunize a criagao de HQ’s de forma simples
e rapida, a partir dos seus comandos acessiveis, € possivel importar sons, imagens,
cenarios de outros programas e/ou arquivos, o que acaba promovendo a integracédo
entre diferentes agdes, estimulando a vontade em concluir cada etapa desafiadora

desta construcgao.

Nesse sentido, integrar os elementos computador, gibis e projeto de

aprendizagem de forma inovadora tornou-se importante ao associar 0 uso da
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tecnologia audiovisual e ludica com o resultado de cada HQ. Para isto, tornou-se claro
que o professor deve tomar iniciativa de agregar as varias tecnologias e 0s
procedimentos metodologicos mais adequados para o desenvolvimento de propostas
pedagogicas com o uso da tecnologia, e esta permite cada vez mais a busca de

conhecimentos garantido o sucesso (MORAN, 2000).

Considerando a dinamica na confec¢ao de gibis, foi relatado que o projeto
oportunizou a aprendizagem a partir de um tema/problema de importante aquisicao
na formacao académica dos participantes, pois auxiliou na utilizacdo da histéria em
quadrinhos como recurso pedagogico. Os Gibis passaram a ser visto pelos
participantes como um importante recurso pedagogico, muito interessante e produtivo,
pois, estimula a criatividade, a expressao de ideias, ensina novas formas de usar a
tecnologia de maneira divertida, facilita a discussdo de temas polémicos e

necessarios, de forma ludica e de facil divulgacao.

Logo, ao ser utilizada a linguagem dos quadrinhos na escola, como mais uma
opcao de recursos, o professor estara partindo de algo que faz parte do cotidiano do
aluno, que ele gosta e conhece. Portanto, Carvalho (2006, p. 90) adverte que “as
aplicacbes dos quadrinhos no processo de aprendizado ndo devem ser restritas as
adaptacdes literarias [...] possui uma perspectiva estética que deve ser considerada

pelos professores”.

Quanto a vivéncia no projeto, foi exposto pelo grupo de alunos o incentivo em
utilizar um objeto do convivio de todos, como os gibis, e associa-lo a um programa de
computador, duas coisas comuns as criancas e atrativas. Revelaram também que a
aprendizagem e a metodologia proposta nas acdes do projeto em questéo,
possibilitara a ampliacdo de metodologias de ensino na acdo docente e na
conscientizacdo de que nédo é dificil, nem caro, inovar na educacdo, assim tornar

possivel um ensino de forma ludica, criativa, interessante e participativa.

Com esta experiéncia, 0s participantes assinalam uma formacao participativa,
contextualizada, ética e politica. Nesse sentido a formacgé&o de professor, pode a partir
da integragdo da triade em questéo, produzir, assimilar e difundir conhecimentos de
educacdo ambiental, voltada para a compreensdo e articulacdo dos aspectos,

econdmicos, sociais, politicos e culturais ao aspecto ambiental.
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Sobre 0 movimento da aquisi¢céo e divulgagdo do conhecimento com énfase
em educacao ambiental gerado pelos alunos, foi assentado no que Goleman (1996)
chama de inteligéncia emocional, que alicerca 0s processos interativos de
comunicacdo, colaboracdo e criatividade exaustivamente presentes nesta acao

formativa de professor.

ALGUMAS IDEIAS CONCLUSIVAS

Aqui estdo algumas ideias que julgamos, a partir do caminho percorrido nesta
acao, responderem as questdes de investigacao da pesquisa, a partir dos resultados
dos didlogos e avaliagdes sempre presentes durante a construcdo do conhecimento

em foco.

No que se refere a questdo “O uso da tecnologia favorece a aquisicao,
organizacdo e difusdo da informacado educacional?” com o resultado do estudo
entendemos que a tecnologia € tida como um instrumento determinante na
comunicacdo e aquisicdo do conhecimento, melhorando o nivel da informacdo na

educagéo escolar, de forma a beneficiar a aprendizagem e a pesquisa.

Ainda permite a insercao de dados a partir da busca em Internet, da producéo
prépria de figuras (desenhos, fotos, imagens), que com esta agdo promove o pensar
e a légica no ato de criar, armazenar, transferir de forma a ampliar as possibilidades
oferecidas pelo software Hagaqué. A partir das facilidades geradas pela Web 2.0,
como maior velocidade de comunicagdo e de interacdo entre os usuarios, as redes
sociais cujo crescimento exponencial € inegavel, a sua utilizacdo e o impacto nos
processos de socializacdo e de comunicac¢ao sao fortes aliados para quem a percebe
COMO um recurso e um meio de interagdo de pessoas e seus saberes, promovendo

facilidade na organizacao e difusdo do conhecimento.

Portanto a tecnologia aumenta o acesso a informacéo, envolve producéo e
compartilhamento de conhecimento, comportando-se como um poderoso e eficiente
meio de comunicacgao, que possibilita de um simples compartilhamento de recursos,
ao acesso a grande rede mundial — a Internet. Com a evolugcdo crescente das
tecnologias, as redes de computadores passam a ser um principal veiculo de

comunicacdo, pois estes novos servigos, dentre outras vantagens, facilitam ainda
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mais a interacao entre pessoas e destas com um mundo de informacdes. Este projeto
veio garantir que a tecnologia € uma ferramenta metodoldgica para o professor e uma

aliada poderosa no contexto educacional.

A partir deste estudo foi presumivel admitir que, a formacao inicial de
professor independente do curso que frequenta, requer que o uso da tecnologia nas
praticas educativas demanda aquisi¢cao no desenvolvimento profissional do professor,
de forma a conhecer esta ferramenta e apreciar as facilidades que a mesma

oportuniza no processo educativo.

Com relacdo questdo “Que relevancia pedagogica teve os elementos do
projeto Gibis?” esta promoveu o conhecer e o aprender a utilizar um software, e é
indiscutivel que essa vivéncia com gibis tornou-se um momento prazeroso, estimulou
ideias e a imaginacédo, além de fornecer para os alunos recursos que os estimularam
a criar e a produzir. Neste caso, o computador, os gibis e o projeto de aprendizagem

favorecem este dialogo na construgcédo do conhecimento.

Dessa forma, esta experiéncia auxiliou aos professores em formacéao inicial,
a utilizacdo com seus futuros alunos, com destaque que os quadrinhos merecem
maior interesse dos educadores, ja que varios pontos foram apresentados sobre seus
beneficios para a educacdo, desafiando sua possivel utilizacdo como material

didatico, incluindo seu vasto potencial artistico-educacional.

Esta vivéncia, como outras ja existentes, contribuiu para a quebra de antigos
paradigmas, e que os quadrinhos facam parte do processo de aprendizagem, como
relevante na formacdo de professor, por compreender que a sua atuagédo, com o
envolvimento das questdes discutidas na realizacdo deste projeto, possam, como

cidadaos, inspirar a construcao/garantia desse processo de ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, adotar uma posicao construtivista e contextualizada foi o ponto
de integracdo entre os constituintes computador, gibis e o projeto de aprendizagem,
por meio de uma acao investigativa, sustentada pelos eixos norteadores do projeto.
As implicagGes deste projeto corroboram para a necessidade de ampliagdo de acoes
formativas de professores, quanto ao uso da tecnologia, considerando que a

tecnologia na educacéo é fato.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 19-36, 2014.



35

REFERENCIAS

BIM, Silvia Amélia. HagaQué: editor de historia em quadrinhos. 2001. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncia da Computacéo - Area: Ciéncia da Computacgao)
Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP.

CARVALHO, Djota. A Educacéao esta no Gibi. Campinas, SP: Papirus, 2006.

FAGUNDES, L. et al. Aprendizes do Futuro: as inovacdes comecaram! Colecao
Informatica para a Mudanca na Educagdo. MEC/SEED/PROINFO, Brasilia: 1999.

FAGUNDES, L. et al. Projetos de Aprendizagem — Uma experiéncia mediada por
ambientes Telematicos”. Revista Brasileira de Informatica na Educagéo 14.1, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional. Sdo Paulo: Objetiva, 1996.

HERNANDEZ, Fernando. Transgress&o e mudanca na educacgéo: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2000.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

MENDES, M.R.S. El Papel Educativo de los Comics Infantiles: (Analisis de los
Estereotipos Sexuales). Tese de Doutorado, Facultad de Ciencias de la Informacién
da Universidad Auténoma de Barcelona. Barcelona., 1990.

MORAN, J.M. Ensino e aprendizagem inovadoras com tecnologias audiovisuais e
telematicas. In: J. M. Moran. M. T. Masetto e M. A. Behrens (Orgs.). Novas
tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sao Paulo: Papirus, 2000.

PERRENOUD, Philippe. Pedagogia diferenciada: das intencdes a acéo. trad.
Patricia C. R. Porto Alegre: Ates Médicas Sul, 2000.

SOUSA, Mauricio de. Turma da Moénica em: missdo saude. Disponivel em:
<http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos> Acesso em: 17/08/2013.

SOUSA, Mauricio de. Turma da Moénica em: a pele e o sol. Disponivel em:
<http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos> Acesso em: 17/08/2013.

SOUSA, Mauricio de. Turma da Ménica em: agua boa para beber. Disponivel em:
<http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/turma_da_monica/monica_agua__
boa.pdf> Acesso em: 17/08/2013.

SOUSA, Mauricio de. Turma da Moénica em: Um Plano para Salvar o Planeta.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=JXHKKiaD-ks> Acesso em:
17/08/2013.

THIOLLENTT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. Sado Paulo: Cortez, 2008.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 19-36, 2014.


http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos
http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/turma_da_monica/monica_agua_boa.pdf
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/turma_da_monica/monica_agua_boa.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=JXHKKiaD-ks

36

TRIPP, D.; WILSON, J. Critical incidents in action research in education. In:
SANKARAN, S. et al. Ef Effective change management gemente using action
research and action learning: using action research and action learning concepts,
frameworks, processes and applications. Lismore: S.C.U.P., 2001.

VALENTE, J. A. Computadores e conhecimento: repensando a educacao.
Campinas: UNICAMP, 1993.

VALENTE, J.A. (Org.). Formacao de educadores para o uso da informéatica na
escola. Campinas, SP: Unicamp/Nied, 2003.

VERGUEIRO, Waldomiro et al. Como usar as histdrias em quadrinhos na sala de
aula. 3. ed. S&do Paulo: Contexto, 2007.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em educacéo ambiental. In: SATO,
M.; CARVALHO, I.C. M. (Orgs). Educagdo ambiental. Porto Alegre: Artmed, 2005.

TACHIZAWA, T. e MENDES, G. Como fazer monografia na pratica. 12. ed. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2006.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 19-36, 2014.



ASPECTOS EDUCATIVOS DOS SUPER-HEROIS NA PERSPECTIVA DA ETICA

DE ARISTOTELES

Educational aspects the super-heroe from he perspective of Aristotle's ethics

Gelson Vanderlei Weschenfelder?!

RESUMO

Esta pesquisa apresenta a educacdo através de outras midias, a importancia das
histérias em quadrinhos, o seu aspecto pedagodgico, principalmente no que tange a
formacao da consciéncia moral das criancas e dos adolescentes e na construcao de
uma vida boa. O fascinio que os personagens exercem, figurando como exemplos
heroicos, onde estes abordam, de forma exemplar, a maneira de enfrentar e de
solucionar questdes e tais problemas é que remete & obra de Aristételes ‘Etica a
Nicbmaco’. Tomando a ética aristotélica das virtudes como referéncia teorica,
pretende-se apresentar alguns super-heréis, tais como; Batman, Homem-Aranha, X-
men e Super-Homem, e mostrar como cada um deles apresenta um aspecto
importante da referida ética. Destacando a ética aristotélica.

Palavras-chave: Etica. Midias na Educacdo. Super-Herois. Histérias em quadrinhos.
Aristoteles.

ABSTRACT

This research provides education through other media, the importance of comics, its
pedagogical aspect, especially with regard to the formation of the moral conscience of
children and adolescents and to build a good life. The fascination that the characters
play, appearing as heroic examples, where they discuss, in an a exemplary manner,
how to address and resolve issues, and such problems is that refers to the work of
Aristotle’s ‘Nicomachean Ethics’. Taking the Aristotelian ethics of virtue as the
theoretical framework, we intend to present some superheroes, such as: Batman,
Spiderman, X-men and Superman, and show how each has such an important aspect
of ethics. Highlighting Aristotelian ethics.

Keywords: Ethics. Media educations. Superhero. Comics. Aristotle.

1 INTRODUCAO

A cada novo filme que é lancado ha uma multidao lotando as salas de cinema
e acorrendo as bancas lotadas de histérias em quadrinhos (HQ’s), além dos inUmeros
produtos com estampas destes super-herois que sdo comercializados. Mas, afinal, o

gue existe nestes personagens fantasiados para que se tornarem tdo populares? O

1 Mestre em Educacéo pela Unilasalle e doutorando em educacéo pela Unilasalle.
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que eles fazem para exercerem tal atracdo a esse publico de milhdes de pessoas de
todas as idades?

William Irwin afirma que ‘um dos mais notaveis desenvolvimentos na cultura
pop da atualidade é o forte ressurgimento dos super-heréis como icones culturais e
de entretenimento (IRWIN, 2005, p. 9), embora se possa antecipar que as histérias
em quadrinhos (HQ’s) ndo sao tao inocentes como aparentam. Elas ndo proporcionam
apenas o entretenimento ao seu leitor. Elas apresentam no seu enredo vivencial uma
série de questdes, de suma importancia, com as quais os seres humanos ‘normais’ se
defrontam na vida cotidiana. Desde questdes referentes a ética, a responsabilidade
pessoal e social, a justica, ao crime e ao castigo, até as que se referem as emocdes
humanas, a identidade pessoal, a alma, a nocdo de destino e ao sentido de nossa
vida, passando ainda por aquilo que pensamos da ciéncia e da natureza, pelo papel
da fé na aspereza deste mundo, pela importancia da amizade e o significado do amor,
bem com a natureza de uma familia, as virtudes classicas como coragem, o
comedimento, a prudéncia, dentre outros temas. Talvez seja por essa razdo que
tantas pessoas se prendem ao universo dos super-herois, dando-lhes essa massiva

audiéncia.

Os antigos gregos foram os primeiros a entender esse fendbmeno da
experiéncia estética que prende a audiéncia. Segundo Aristoteles (384-322 a.C.), ao
experimentar sentimentos fortes e acontecimentos tragicos (neste caso a trama nas
telas ou lendo um HQ's), esperava-se que as pessoas purificassem as proprias
emocoes, fazendo com que o espectador/leitor experimentasse e refletisse sobre os
problemas centrais da condicdo humana, como a natureza do destino ou conflitos

entre compaixao e a justica.

As historias em quadrinhos (HQ’s) e suas adaptagdes para os desenhos
animados de TV e para o Cinema nao prejudicam a formacdo da crianca e/ou
adolescente. No confronto entre o ‘Bem contra o Mal’, temética recorrente na HQ's,
nao induz o leitor/espectador a violéncia, ao contrario, ensina que € possivel resolver
um conflito com dignidade moral. As HQ’s podem vir a ser instrumento pedagdgico

para a sala de aula, principalmente para o ensino filoséfico, e o ensino da filosofia
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aristotélica, em sua ética das virtudes?.

2 ARISTOTELES E UMA EDUCACAO PARA A VIRTUDE

Aristételes, filosofo grego de grande influéncia sobre a civilizagéo ocidental, é
considerado o criador da filosofia préatica ou da ciéncia da praxis humana, que abrange
a politica e a ética, com o intuito de atingir a exceléncia moral ou a virtude?, que vem
a ser o tema central da Etica a Nicbmaco. O saber pratico distingue-se do saber teérico
porque seu objetivo ndo € o conhecimento de uma realidade determinada, mas o
estabelecimento das normas e critérios da boa forma de agir, da acéo correta e eficaz
(MARCONDES, 1997, p. 76). A finalidade do homem ¢ a felicidade (eudaipavia), que
uma atividade da alma designada com o nome de virtude*. Ela ndo é inclinagdo nem
mesmo uma aptidao inata, mas um habito adquirido pelo habito e espelhando-se no
exemplo dos outros. Aristoteles acredita que a imitacdo (mimesis) é constitutiva da
natureza humana, dotada de carater ativo e criativo. Vivendo e aprendendo, o ser
humano pode tornar-se virtuoso e digno da felicidade. O problema é: como o ser
humano se torna um bom ser humano? Segundo a ética aristotélica, tornamo-nos
homens bons do mesmo modo que nos tornamos bons na maioria das outras coisas,

pela pratica e repeticao.

Aprendemos uma arte ou oficio fazendo as coisas que teremos que fazer
quando a tivermos aprendido. Exemplo: homens se tornam construtores
construindo casas e se tornam tocadores de lira tocando lira. (...) nos
tornamos justos realizando atos justos, (...) corajosos realizando atos
corajosos (ARISTOTELES, 2007, I, 1, 1103 b1 2-5).

Parece senso comum, e é, porque ndao ha outras maneiras de se aprender

2 A Mattel do Brasil, em conjunto com o Instituto de pesquisa GFK Indicador, realizaram uma pesquisa
com criangas, para entender qual fungdo que a fantasia e, em particular, os herois, ocupam hoje no
imaginario infantil. Desenvolvido sob consultoria da psicéloga Lidia Aratangy, o estudo revelou, entre
outras conclusfes, que esses personagens tém funcao essencial na formagédo das criangas. 0s herdis
estimulam nas criangas virtudes como a coragem de enfrentar desafios, vencer os medos, proteger 0s
mais fracos, defender ideais e combater o inaceitavel. Nesse cenario, eles representam os atributos
gue os humanos mais admiram em si proprios. Mais do que idolos, sdo modelos a serem respeitados
e imitados. No entanto, ndo séo desprovidos de medo e, justamente por isso, sdo fonte de coragem.

3 Aristoteles define a Virtude como sendo a disposicdo estabelecida que leve a escolha de acdes e
paixdes e gue consiste essencialmente na observancia da mediania relativa a noés, sendo isso
determinado pela razao, isto €, como o homem prudente o determina.

4 A Virtude é uma disposicdo estabelecida que leve a escolha de acBes e paixdes e que consiste
essencialmente na observancia da mediania relativa a nés, sendo isso determinado pela razéo, isto €,
como o homem prudente o determina (Ver: Aristoteles,2007, 1107 al: 1-5).
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qualquer coisa a nao ser praticando? Aprende-se a ler, lendo; a escrever, escrevendo.
E deste modo que aprendemos a resolver questdes matematicas, a praticar algum
esporte, a dirigir um carro. Mas poderia aparecer a duvida: como saberei 0 que seria
um ato justo? Aristoteles responde esta questao através da observacdo. Se quisermos
saber o que significa ser justo, ou moderado, ou corajoso, devemos observar pessoas
a quem atribuimos tais virtudes (ARISTOTELES, 2007, VI, 1140 a1, 20-25). Uma pessoa
justa, afinal de contas, é alguém que com regularidade e confiabilidade pratica acdes
justas. Se quisermos aprender a exercer a justica, nada melhor do que observar
pessoas exemplares que de fato acreditamos ser justas. Mas se desejamos
verdadeiramente ser justos e bons, observar néo é suficiente. E preciso tentar imita-
las é necessario praticar tais acdes semelhantes, para assim neste processo, adquirir

estas qualidades ou virtudes morais.

Para criarmos um carater que seria inclinado a agir conforme a moralidade, o
treinamento, a repeticao, € fundamental. Mas por outro lado, aquele que ja possui este
carater de agir de acordo com a moralidade, também precisa treinar os outros para
gue sejam éticos, ao em vez de apenas ensinar isso em teoria. O ser humano aprende
a agir corretamente ao ser repreendido por um mau comportamento e ao ser
recompensado quando faz o bem. Se desejarmos instilar determinadas virtudes
especificas, como a coragem, devemos testar a pessoa que recebera tal carater. A
coragem nasce da atitude de enfrentar o perigo. Ndo sao os mais fortes que vencem,

mas 0S que competem, ou seja, 0os que praticam (IRWIN, 2008).

Segundo Aristételes, a educacgédo para a virtude € um modo de educar para o
viver bem, que implica tanto a subjetividade quanto a esfera publica ou o ambito
politico para o cidaddo grego. A partir dai pode-se pensar uma forma de educacao
para 0 contexto atual, em que se precisa dar conta da formacdo integral, da
preparacdo para o trabalho, bem como dos aspectos morais? Como se poderia
ensinar uma ética das virtudes na sala de aula hoje, diante das situacdes concretas
de desrespeito e até de violéncia nas relagbes pedagodgicas cotidianas? Os super-
herdis das historias em quadrinhos podem muito bem servir de apoio pedagoégico para
o ensino de filosofia em geral e, especificamente, para que as criancas e adolescentes

canalizem suas energias na diregdo de uma vida ética, virtuosa, mirando-se no
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exemplo de adultos virtuosos e felizes.

3 BATMAN: O ARISTOTELICO

Eis o super-herdi simbolo da ética das virtudes de Aristoteles. Chamam-no de
“super-herdi’, mas ele ndo possui nenhum tipo de ‘super — poder’. Sua historia de
mais de 70 anos de existéncia atrai cada vez mais pessoas de todas as idades. E uma
das razbes pela qual Batman atrai tantos fas € que ele é ‘apenas’ um ser humano. Um
homem igual a nés, com a diferenca de que, além que € um personagem da fic¢éo,
ele dedicou toda a vida a vingar a morte dos pais e de todas as vitimas de crimes. Ele
defende Gothan City arriscando constantemente sua prépria vida, depois de passar
anos de sacrificio e treinamento do corpo e da mente para atingir o maximo de que
um ser humano € capaz. Embora seja riquissimo, nega a si mesmo este luxo e dedica

- se ao objetivo que nunca alcancara (IRWIN, 2008, p. 13).

Bruce Wayne ndo quer ver outras criancas perderem os pais assassinados,
como ocorreu com ele préprio; Gothan City esta nas maos dos criminosos e corruptos,
e com o espirito de vinganca e justica quer dar um basta nesta situacdo: “‘quero
mostrar ao povo que Gothan n&do pertence aos criminosos e corruptos” (NOILAN,
2005).

Decidido a combater as injusticas, o 6rfao Bruce Wayne, viaja pelo mundo
buscando recursos para combater a injustica e amedrontar agueles que semeiam o
medo. Sua busca é inalcancavel, embora reconheca que sozinho ndo alcancara seu
objetivo. Ele proprio afirma que “para sair da apatia, as pessoas precisam de exemplos
dramaticos. Mas nao posso fazer isso como Bruce Wayne. Como homem sou de carne
€ 0SS0, pPosso ser ignorado e destruido. Mas como simbolo, posso ser incorruptivel,
posso ser eterno” (NOILAN, 2005).

Assim Bruce Wayne decide se tornar o justiceiro mascarado, libertando seu
ego, se tornando Batman. Mas por que um jovem orfdo milionario gastaria suas noites
pulando em telhados, percorrendo becos para acabar com a injustica e violéncia de
sua cidade? Eis uma resposta aristotélica a esta pergunta: para vocé se tornar um ser

humano bom e virtuoso, precisa de bons exemplos a imitar.
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Quando a prudéncia (sabedoria pratica) é possivel chegarmos a sua definigédo
pela consideracdo das pessoas com as quais a creditamos. Ora, tem — se
como caracteristica do homem prudente ser ele capaz de bem deliberar sobre
0 que é bom e proveitoso para si mesmo, nao num ramo em particular (...),
mas 0 que é vantajoso ou Util como recurso para o bem — estar em geral
(ARISTOTELES, 2007, VI, 1140 a1, 25-28).

Bruce Wayne tinha na figura do pai o exemplo a seguir; na depressao, Thomas
Wayne, quase fez sua empresa (Wayne Corporation), ir a faléncia, combatendo a
pobreza. Pensava que, os ricos de Gothan City seguiriam seu exemplo e tentariam
salvar a cidade. Mas com o seu assassinato, ndo pode cumprir este papel. Coube ao
jovem Wayne esta tarefa de ser o exemplo para Gothan City e, Batman € este simbolo

de mudanca que toma para si a tarefa de “inspirar as pessoas de Gothan City, para

fazer com que a cidade possa ressurgir’” (NOILAN, 2008).

Na perspectiva aristotélica, Batman é um ser virtuoso. Mas como ele se tornou
tal? Lembrando que saber o que é virtude ndo basta, € necessario pratica-la porque
0s seres humanos se tornam bons e virtuosos assim, pela prética e repeticdo, assim
como se adquire as artes e os oficios: ‘homens se tornam construtores, construindo
casas e se tornam tocadores de lira tocando lira. Analogamente, nos tornamos justos
realizando atos justos, corajosos realizando atos corajosos” (ARISTOTELES, 2007, I,
1103 b1, 2-5).

Uma pessoa justa é alguém que com regularidade e confiabilidade pratica
acOes justas, e Batman é esta pessoa. Treinou corpo e mente para chegar a perfeicao.
Batman parece ser o exemplo de um ser humano virtuoso, tal como Aristoteles
imaginou quando sugeriu que olhdssemos para as pessoas virtuosas como referéncia
para nos tornarmos moralmente melhor. Batman representa essa exemplaridade

moral.

Ele € sem duvida corajoso e inteligente. Tem um forte senso de justica, €
capaz de se manter controlado mesmo em meio a uma luta e esté disposto a
sacrificar sua propria vida e felicidade para fazer do mundo um lugar melhor

(IRWIN, 2008, p. 229).
Herdis como Asa Noturna, Robin e outros herdis mascarados junto com o
Comissario Gordon, seguiram a sugestao de Aristoteles e escolheram Batman como
o ideal a ser imitado, por suas a¢fes e seu comportamento virtuosos, a fim de também

poderem se tornar virtuosos.
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Mas Bruce Wayne sabe que sozinho ndo tera como tornar Gothan um lugar
melhor para se viver, mas sabe que como Batman, pode vir a ser o exemplo para
muitos, um simbolo da virtude, do ser moralmente incorruptivel. Talvez todos
devéssemos tentar ser um pouco mais parecidos com este ser ficticio e agir como ele,
na esperanca também nos tornarmos gradativamente mais virtuosos. O super-herois
€ um grande exemplo pedagogico acerca da vida virtuosa em sociedade, nos moldes

da ética de Aristoteles.

4 X-MEN E O ENCONTRO COM O ‘BEM’ ARISTOTELICO

Mutacéo: é a chave da nossa evolugdo e nos permitiu evoluir de uma célula
Unica a espécie dominante do planeta. Esse processo lento, normalmente,
leva milhares de anos. Mas a cada centena de milénio, a evolugdo da um
salto (SINGER, 2000).

Temos dificuldades para entender e aceitar os diferentes. Os excluimos, 0s
descriminamos, embora o discurso corrente na sociedade contemporanea enfatize
relacionamentos saudaveis e respeito as diferencas em todos os ambitos da vida. As
histérias em quadrinhos dos “X-men” servem de referéncia para a discussao deste
tema da diferenca, ao supor que ha mutantes entre nés: existem pessoas que nascem
com habilidades excepcionais; ha aqueles que podem atravessar paredes, outros
controlar o fogo e outros o gelo, existem ainda uns que podem manipular mentes. Ha
muitos com aparéncias anormais, uns parecendo umas feras; e aqueles com uma
aparéncia de anjo, possuindo asas, e outros em contradicdo, com uma aparéncia que
faz lembrar um demonio (REBLIN, 2008, p. 81). E por causa de suas capacidades
incomuns, tais mutantes causam medo e inseguranga nos seres humanos nao

evoluidos.

Supde-se ainda que a evolucdo seja responsavel pelo desenvolvimento de
seres com super poderes na historia. Alguns seres humanos possuem o gene “fator
X" em seu codigo genético, responsavel pelas alteragbes no seu organismo. Em
linguagem cientifica esse seria 0 préximo passo da evolu¢gdo humana: de homo

sapiens a homo superior.

Seres humanos diferentes foram obrigados a aprender a conviver (ou ndo), o
gue conduz a questdo da alteridade. [...] A reflexdo acerca do outro, sempre
ocorre no encontro com o outro diferente e, nesse encontro, a alteridade
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sempre oscilava entre uma visdo depreciativa e uma visdo ingénua acerca
do outro diferente. [...] Mas ambas as visdes desconsideravam o outro como
ser humano (REBLIN, 2008, p. 83-84).
Os seres humanos nao consideram estes seres diferentes como ‘seres
humanos’ e, por isso, tacham eles de mutantes. Mesmos estes, sendo 0 proximo

passo da evolugéo. Assim prevalece o preconceito onde sempre diminui o outro.

Com estes seus poderes colossais, os mutantes poderiam facilmente tornar-
se valido a sua propria vontade, reprimindo os humanos. Mas existem aqueles que,
sonham com uma coexisténcia pacifica entre seres mutantes e seres humanos, onde
defendem este ideal (professor Charles Xavier e seus pupilos, os super-herdis X-
men), e h& outros que ndo acreditam nesta aspiracao. Julgam os seres humanos como
uma raca do passado, e o futuro pertencem a raca mutante, que deve subjugar a
inferior raca humana, a raca que nao evoluiu (Magneto e a Irmandade Mutante), pois
apos sofrerem a discriminacdo, eles, seres superiores, também passariam a
discriminar os ‘humanos’. Para os X-men, o segredo para a convivéncia pacifica entre
0S mutantes e o0s seres humanos, é o exercicio da tolerancia. ldeia na qual os X-men
lutam e defendem. E é a partir da educacédo, segundo Reblin, um dos caminhos para
este exercicio, um constante aprender a viver (REBLIN, 2008, p. 88), por isso Charles
Xavier, cria o Instituto Xavier para jovens super dotados. Os X-men s&o preparados
para defender a humanidade dos ataques de outros mutantes, sdo preparados para
defender aqueles que tanto os temem e os odeiam. A escola de Charles Xavier €,

digamos assim, uma cépia da escola de Aristoteles,

para que alguém possa se tornar um individuo bom que haja educacéo e
treinamento apropriados, e que se passe em seguida a viver segundo habitos
virtuosos e nada fazer de vil seja voluntaria ou involuntariamente, entdo isso
serd assegurado se as vidas humanas forem reguladas por uma certa
inteligéncia e um sistema correto investido do poder de aplicar sanc¢des
adequadas (ARISTOTELES,2007, X, 1180 a1, 14-18).

Por que os X-men respeitam tanto os seres humanos que, por sua vez 0s
rejeitam? O que faz com que se engajem numa luta para a convivéncia pacifica entre

humanos e mutantes? Enfim, por que os X-men sao bons?

Uma possivel resposta é a hipétese de que eles estado convictos de que essa

forma de conduta é melhor para garantir a toleréncia e a aceitacdo dos outros. Seu
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compromisso com o0 bem resultaria de um calculo estratégico quanto a politica mais
atil para garantir o fim desejado (IRWIN, 2005, p. 164-165). Mas os seres humanos
nao reagem bem aos atos dos super-herois X-men. Seus atos tornam-se infrutiferos.
Mas mesmo que 0s X-men desejem e esperam ser aceitos na sociedade, o seu

compromisso com o bem nao parece se basear na expectativa de que isso ocorra.

Temos, portanto, assegurar que o carater tenha, desde o inicio, uma
finalidade natural com a virtude, amando o que é nobre e abominando o que
é vil. E é dificil obter uma educacéo correta na virtude a partir da juventude
sem ser educado segundo leis corretas, pois viver de maneira moderada e
ardua ndo é agradavel a maioria dos homens, particularmente quando séo
jovens (ARISTOTELES, 2007, X, 1179 b1, 30-35).

Mas ndo ha davida de que ndo basta que as pessoas tenham a correta
nutricdo e a correta disciplina na juventude; é necessario, também, que
pratiguem as licbes aprendidas e as ratifiguem através do habito quando
crescerem (ARISTOTELES, 2007, X, 1180 al, 1-5).

Mas os jovens mutantes sabem que nao podem desistir, pois o futuro dos
mutantes depende somente deles, e eles precisam colocar em pratica o que
aprenderam no Instituto Xavier. Assim, esses mutantes internalizam os valores de seu
mestre, Charles Xavier, e tém uma motivacao interior para fazer o que € certo e bom,

um impulso interno, emocional ou psicologico que pode proporcionar um motivo para

resistir a tentacéo de se voltar para os proprios interesses (IRWIN, 2005, p. 166).

A pergunta acerca da bondade dos X-men, numa perspectiva aristotélica, esta
na questao do exemplo. O professor Charles Xavier d4 um bom exemplo de amor ao
bem para seus pupilos. E segundo Arist6teles, Bom é aquele que ouve os sabios®.

5 O ULTIMO FILHO DE KRIPTON E A FELICIDADE ARISTOTELICA

O seu planeta estava condenado; pouco antes da destruicdo um bebé
chamado Kal-EL, o ultimo filho de Kripton foi mandado para a salvacdo. Caindo no
planeta Terra, foi encontrado por um simpatico casal, os Kent. Foi batizado de Clark,
e foi criado como filho legitimo. J& em sua infancia mostrava-se diferente, e enquanto
crescia foi descobrindo que podia desafiar a gravidade, que tinha uma forca

descomunal, era mais rapido que qualquer coisa criada na Terra; com muito amor e

5 Aristételes cita 0 poema Os trabalhos e os dias, do poeta grego Hesiodo (Ver ARISTOTELES, 2007,
I, 1095 b1, 10).
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carinho, seus pais o0 ensinaram a compreender e usar seus dons. Ele jurou proteger o
mundo que o adotou, usando seus dons em prol da justica e da paz, tornando-se,
assim, o ‘Super — Homem’. Esta é a histéria do maior e mais popular Super-Herois

dos quadrinhos.

Em torno dele surgem frequentemente indagacdes como: Por que ele faz o
que faz? Que motivos o impulsionam para a agcdo? O que o levou a assumir o papel
de protetor e defensor de todos? Por que ele procura sempre fazer a coisa certa?
Embora a histéria ndo passe da ficcdo, ela inspira boas questbes para nossas

reflexdes sobre o cotidiano.

O qgue um individuo especial, como Clark Kent /Super-Homem estara fazendo
em salvar vidas, ao invés de usar seus poderes a seu beneficio, como por exemplo:
usar sua grandiosa forca, espremendo um carvao até conseguir um diamante. Por que
ele se torna repérter do jornal do ‘Planeta Diario’? Bom Clark Kent/Super-Homem,
desejaria ndo se mostrar muito, pois qual seria a reacdo das pessoas ao saberem que
ele € um extraterrestre e que poderia derreter um carro com um olhar de raiva. Com
certeza a populacéo ficaria amedrontada com este tipo de ser. Por isso Kal-EL se

esconde atras de seus 6culos, na identidade de Clark Kent, como cidadao comum.

Kal-EL, sabe que ele ndo é daqui, ndo pertence a este mundo. Foi criado entre
os humanos; mas, na verdade, ndo é um de nés. Kal-EL (Super-Homem) € o Unico
sobrevivente de sua raca. Ele é um extraterrestre, e se sente muito sozinho neste
mundo, segurando o seu grandioso segredo com um fardo. E ai esta a chave de suas
atitudes herdicas. O desejo basico de pertencer a, de fazer parte de, € um dos aspecto
fundamental da natureza humana. E a necessidade de se ligar aos outros, de conviver,
parece vital para o bem-estar humano. Mesmo sendo um extraterrestre, Kal-EL sente
a mesma necessidade basica de convivio e comunicacdo. Embora esteja entre os
humanos, Kal-EL ndo da as costas a sua heranca alienigena pois sabe que sé quando
usa seus dons naturais de kriptoriana, é que se sente vivo e engajado. S6 quando ele
age em seu pleno potencial, em vez de se esconder por tras de um par de 6culos, ele
participa de verdade do mundo a sua volta. S6 quando ele é abertamente kriptoniano
(Super-Homem), pode ser também um homem da Terra, com exuberancia e

exceléncia. Quando ele vive como a pessoa que realmente é e aplica suas distintas
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forgas a servigo dos outros, ele assume seu lugar justo na comunidade, da qual agora
ele faz parte e na qual se sente realizado. Nao foi por coincidéncia que, quando o
Aristoteles pretendia descobrir a raiz da felicidade, ele comecou a explorar o que é
viver com exceléncia. O Super-Homem, a seu modo, descobriu a mesma relacéo que
Aristoteles enuncia assim: “se a felicidade consiste na atividade de acordo com a
virtude, € razoavel que seja atividade de acordo com a virtude maior (exceléncia), e
esta sera a virtude da melhor parte de nés” (ARISTOTELES,2007, X, 1177 a1, 10-14).

O Super-Homem ajuda os que estdo em perigo porque ele sente um dever
moral superior, faz isso porque suas inclinagbes o impulsionam para atos de
moralidade. Mas h&a uma quantidade saudavel de interesse proprio nestes atos; ao
ajudar os outros, Super-Homem ajuda a si mesmo, pois cumpre seu destino e sua
natureza. O Super-Homem €, na verdade, o individuo auténtico, que aceita quem ele
€, celebrando esse verdadeiro eu e usando todos os seus poderes para o bem dos
outros e de si mesmo (IRWIN, 2005, p. 21). Pelos critérios de Aristoteles ele seria um
otimo exemplo para ilustrar o carater moralmente virtuoso, porque ao deparar-se com
uma situacdo de injustica ele tem sentimento de justica, pensa corretamente a
situacdo, descuide-se para a acdo correta e age corretamente. Nele ndo h4 espaco
para uma contradicdo entre a inclinacao natural e o que € moralmente correto. Além
do mais, ele sabe que aquilo que estad fazendo é uma acgdo virtuosa, ele decide
livremente por fazé-la e age movido por um carater irretocavel (ARISTOTELES, 2007,

1105 a. 30-1105b). Em outros termos, ele age de acordo com a justa razao.

6 O HOMEM-ARANHA NA TEIA ARISTOTELICA

Considerado como sendo um dos mais famosos Super-Herois das histérias
em quadrinhos, o Homem-Aranha, é a figura ficticia carimbada na vida de muitas
criancas e adolescentes. Quem nunca ouviu falar neste super-heréi? Quem nunca viu
algum produto com sua estampa e logo marca? As adaptacdes de sua histéria para
animacdes da Televisédo e principalmente para o cinema é um sucesso. A exibicao

dos seus filmes no cinema é recorde de bilheterias; um sucesso extraordinario.

Este super-herdi aracnideo atrai tantas pessoas porque se apresenta como

um modelo com o qual podemos nos identificar. Peter Parker (0 Homem — Aranha
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sem a mascara) € um jovem que luta contra as tentacées humanas comuns, bem
como os entraves da adolescéncia. Mas o que faz com que um adolescente se torne
herdi desse tipo, que salva vidas dos outros, colocando sua propria vida em risco, e
gue nado usa seus poderes para beneficios préprios? Quem é, afinal, esse Homem-
Aranha?

Resumidamente, Peter Parker, foi adota pelos tios, os simpaticos e adoraveis
Ben e May Parker, depois que seus pais morreram em um terrivel acidente de transito.
Ja na adolescéncia, depois de ter sido picado pela aranha, comecou a perceber que
havia recebido super poderes. Percebendo que havia algo de diferente em Peter, seu
tio Ben, agora seu pai adotivo, Ihe da o conselho de que “com grande um poder, vem
grandes responsabilidades”. Apds a morte de seu tio Ben, assassinado, Peter Parker
levara esta frase para o resto de sua vida para marcar toda sua acao de super-herdi,

na figura do Homem-Aranha.

O que impressiona na acdo desse Herdi das HQ’s é e seu heroismo e,
principalmente, porque muitas das coisas que ele toma como se sua responsabilidade
ele ndo precisaria fazer. Peter Parker tem a permissao para viver uma vida comum,
mas € o fato de escolher outro caminho, o de ser o Homem-Aranha, é que faz com
gue suas acodes se tornem dignas de louvor. A grande responsabilidade que vem com
o grande poder ndo é o dever de usar esse poder como O Homem-Aranha (um Super-
herdi), €, no maximo, uma obrigacdo de néo prejudicar os outros usando-o de modo
errado. Isso é um ato nobre. Escolher e cumprir o dever, combater o crime, ajudar os
indefesos e proteger estes das perversas maquinacdes dos vilées. Isso sim é que faz
dele um Super-Herdéi.

Peter Parker, assim como outros super-heréis ja citados, tem sua motivacao
heroica marcada pela filosofia pratica de Aristételes; pela ética das virtudes. O
Homem-Aranha, por exemplo, € um ser corajoso, que pratica a mediania. E, segundo

o Estagirita, a coragem € o meio termo entre o0 medo e ao excesso de autoconfianca.

A coragem é a mediania tocante ao medo e a autoconfianga. Ora, fica claro
gue as coisas de que temos medo sdo coisas temiveis, o que significa dizer
de uma maneira geral, sdo males, de modo que o medo é, as vezes, definido
como a antecipac&o do mal. E verdadeiro, portanto, que temos medo de todas
as coisas mas. Entretanto, ndo se pensa que a coragem esteja relacionada
com todas essas coisas, uma vez que ha alguns males que é certo e nobre
temer e vil ndo temer, do que é exemplo a desonra ou ignominia. Aquele que
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teme a desonra € um homem honrado, detentor de um devido senso de pudor
(ARISTOTELES, 2007, Ill, 1115 a1, 5-15).

Assim como o super-her6i Batman, também o Homem-Aranha é um exemplo
para os cidaddos de New York®: ele vive em exceléncia moral, assim como o Super-
Homem, ele conhece o bem e sabe como pratica-lo, assim com X-men. Mas Peter
Parker, diferente destes Super-Herdéis, é apenas um adolescente que, segundo
Aristoteles, ainda ndo teria condi¢des objetivas de haver adquirido sabedoria pratica,
uma vez que essa resulta como licdo da experiéncia. Claro que a virtude nao depende
da idade, caso contrario os mais vividos seriam virtuosos e 0s novos o contrario. Mas
o que distingue o Homem-Aranha é que ele tomou para si a licdo aprendida de seu
tio. E por isso ele pode julgar com propriedade e agir com prudéncia, embora ainda

seja muito jovem’.

Acontece que, mesmo sendo ainda muito jovem, Peter Parker passou por
situacdes das mais diversas em sua vida e aprendeu com elas. Ja na infancia
vivenciou a terrivel perda de seus pais em acidente, mas soube escutar a instrucao
recebida dos tios Ben e May Parker, bem como assimilar as licbes de uma vida
moralmente virtuosa, a exemplo deles. E segundo o nosso filésofo isso é de

fundamental importancia.

Para que alguém possa se tornar um individuo bom é preciso que haja
educacédo e treinamento apropriados, e que se passe em seguida a viver
segundo habitos virtuosos e nada fazer de vil seja voluntaria ou

involuntariamente (ARISTOTELES, 2007, X, 1180 al, 14-17).
Peter Parker tem em sua familia o0 exemplo de uma educacao para a virtude
e, adquirindo seus superpoderes como Homem-Aranha, colocou em pratica
(principalmente apds a morte tragica de seu tio Bem), tudo que ja aprendera. Talvez
seja precisamente isso que tornou o0 Homem-Aranha tao popular, porque ele passou
pelas mesmas necessidades e privagdes que qualquer jovem enfrenta em seu dia-a-

dia, desde problemas financeiros, as questdes morais. Ele aprendeu muito cedo que,

6 Cidade onde se baseia — se a histéria do Homem — Aranha.

7 Aristoteles afirma que somente pode julgar bem acerca de um assunto qualquer é necessario que
tenha recebido instrucdo nesse assunto; € necessario que tenha recebido uma educagédo completa.
Entdo ele conclui que os jovens ndo estdo aptos para os estudos da politica, porque carecem de
experiéncia de vida e de conduta (Ver ARISTOTELES, 2007, 1 1095 al, 1-4).
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‘seja qual for o conflito que tivermos dentro de nds, sempre temos uma escolha, pois
séo as nossas escolhas que fazem de nds 0 que somos e sempre podemos escolher
aquilo que é certo (RAIMI, 2007).

7 CONSIDERACOES FINAIS

N&o é porgue Aristoteles tenha dito que o fildsofo pode especular sobre todas
as coisas que a gente se debruca sobre as histdrias em quadrinhos de super-herdis e
suas adaptacOes para as animacdes da TV e para o cinema. Elas podem ser objeto
de investigacao para a filosofia e para muitas ciéncias, como a sociologia, a psicologia,
a teologia, a literatura, dentre outras. Mas 0 gque nos interessa mais de perto é o
aspecto pedagogico que os Super-Herois das HQ’s representam, especialmente na
formacao do ideal de vida das criangas e dos adolescentes, mais especificamente, na

formacéo da consciéncia moral.

Se Piaget e Kohlberg tem alguma razdo quanto aos estagios de
desenvolvimento da consciéncia moral, as HQ’s cumprem uma enorme importancia
na génese e na formacéo da consciéncia moral. O Super-Herdi inspira a internalizacéo
da norma como algo bom, e em certa fase até como algo quase que sagrado. A
autoridade de um principio vem daquele que o apresenta. De mais a mais, 0s Super-
Herois ensinam pelo exemplo, eles mostram pela acdo o que é bom e justo. E isso é
muito mais eloguente do que os conselhos em abstrato. E € também aristotélico:
aprende-se ao seguir o exemplo das pessoas mais virtuosas, mas a virtude se mostra

nas acoes do cotidiano.

Entdo, além da finalidade explicita de proporcionar entretenimento, as
histérias em quadrinhos de super-herdis, apresentam as questdes relacionadas ao
comportamento moral e dao exemplos de virtuosismo para 0s seres humanos
enfrentarem os problemas morais do dia-a-dia. Elas mostram vivencialmente as
guestBes a importancia enfrentamos no cotidiano, principalmente com relacdo a
responsabilidade pessoal e social, a justica, ao crime e ao castigo, a mente e as
emocOes humanas, a identidade pessoal, a alma, a nocao de destino, ao sentido de
nossa vida, ao que pensamos da ciéncia e da natureza, ao papel da fé na aspereza

deste mundo, a importancia da amizade, ao significado do amor, a natureza de uma
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familia, as virtudes classicas como coragem e muitos outros temas.

Embora sejam produzidas para que o grande publico as consuma como
diversao, as HQ'’s podem receber esta forma de leitura mais criteriosa, filosdéfica, que
mostra 0 aspecto ético que as perpassa e, no caso especifico da nossa leitura, que
essa perspectiva é a da ética das virtudes ou da phronesis de Aristoteles. E o
exemplificamos, apenas para retomar, com alguns Super-Herdis mais influentes

quanto a este aspecto.

Além desse aspecto pedagogico mais geral, também se poderia enfatizar
ainda que as HQ’s e sua transformacao em desenhos e filmes para a TV e o0 Cinema
podem servir de material didatico para facultar o aprendizado do pensar filos6fico mais
geral, envolvendo assuntos como a sociedade, as questdes de género e diferenca, a

questao do entendimento humano, etc.

Por outro lado, ainda que tenhamos mantido o nosso foco na perspectiva
aristotélica, as HQ’s também abordam temas que se poderia muito bem relacionar
com as teorias filoséficas de muitos outros autores, como Kant, Rousseau,
Kierkegaard, Nietzsche, dentre outros. Mas o0 que nds destacamos € a essa leitura
aristotélica das histoérias, para mostrar, por exemplo, que as os Super-Herdis praticam
acOes virtuosas, que podem servir de exemplo a ser seguido e isso pode ser
didaticamente utilizado no trabalho de educadores que, querendo ou nao, influem
sobre a formacédo da consciéncia moral das criangas. Podem, entéo, fazé-lo no intuito
de refletir sobre a pratica do bem, da justica, da prudéncia, e assim, ajudar o0s
educandos a caminhar na dire¢cdo de habitos virtuosos, que se mostram nas acdes
virtuosas, ou para lembrar Batman, ndo € quem eu sou por dentro, mais o que eu fago
gue me define (NOILAN, 2005).
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A CONSTRUCAO DA ORTOGRAFIA DURANTE O PROCESSO DE

ALFABETIZACAO

The Construction of the Spelling in the Process of Literacy

Helen Rodrigues Cardoso?
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RESUMO

O estudo aqui apresentado voltou-se para a reflexdo sobre as questdes ortogréaficas
durante o processo de alfabetizacdo. Para o sucesso da construcdo do sistema de
escrita alfabética na vida dos alunos, tal relacdo é imprescindivel. Assim, este trabalho
teve como obijetivo identificar as ocorréncias de erros ortograficos na escrita dos
alunos em processo de alfabetizacéo do terceiro ano do ensino fundamental de nove
anos de uma escola da rede particular de ensino, da cidade de Cachoeirinha e
classifica-las. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo,
desenvolvida com base em um estudo de caso e na realizagcdo de uma pesquisa
bibliografica considerando as contribuicbes de autores como Varella (2004), Morais
(1998) e Lemle (1991), entre outros. A coleta de dados foi realizada através da recolha
de ditados e producdes de texto espontaneas dos alunos. Foi possivel observar nos
resultados que nem todas as dificuldades ortograficas estdo consolidadas, conforme
esta previsto no Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa. P6de-se concluir,
dessa forma que, mesmo o0s alunos estando no dltimo ano do processo de
alfabetizacdo, ano esse previsto para aprofundamento e consolidacdo das questdes
ortograficas, ndo houve a consolidacdo de todas as dificuldades de ortografia. Tal
resultado nos proporciona uma reflexdo de como deve ser conduzido o processo de
alfabetizacado, de forma a concilid-lo com o ensino das questdes ortograficas.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ortografia. Erros ortograficos. Construtivismo.

ABSTRACT

The primary concern of this study is to reflect on the issues during the process of
orthographic literacy. Relationship that is essential to the success of the construction
of the alphabetic writing system in the lives of students. This paper aims to identify and
highlight the main misspellings in written newly literate students of the third year of
elementary school nine years in a private school, the Cachoeirinha , and promote
reflection on what can be proposed that student ownership of the alphabetic writing
system . For this, we carried out a field survey considering constribui¢cdes authors like
VARELLA (2004 ), Morais (1998 ) and Lemle (1991 ) , among others . Were used as
instruments for such research and production dictation text spontaneously. According
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to the survey results, it appears that not all spelling difficulties are consolidated, as is
provided for in the National Pact of Literacy Age One. It was concluded so that even
students being the last year of the literacy process, this year scheduled for deepening
and consolidation of orthographic issues, there was a consolidation of all the difficulties
spelling. This fact gives us a reflection of how the process should be reconciled with
the teaching of literacy issues spelling.

Keywords: Literacy. Spelling. Misspellings. Constructivism.

INTRODUCAO

O estudo aqui apresentado identificou as maiores ocorréncias de erros
ortograficos em criancas em processo de alfabetizacéo, do terceiro ano do ensino

fundamental de nove anos do Colégio Inedi de Cachoeirinha.

Teve o intuito de ressaltar a seriedade do trabalho com a ortografia desde as
séries iniciais, bem como a importancia da mesma e o direcionamento dado a

aprendizagem de acordo com as dificuldades apresentadas pelas criancas.

A escolha desse tema se deu porque Ortografia € mais do que uma norma, €
uma base que deve se iniciar na alfabetizacdo, com o principio da vida escolar.
Independente de como é visto o erro em cada método de alfabetizacdo, se faz
necessario a valorizacdo do ensino da escrita correta e suas normas desde a

alfabetizacao.

A escrita € o espelho do processo de ensino e aprendizagem do aluno. E
quando ndo aprendida corretamente, o aluno levard consigo por toda a sua vida
escolar, inUmeros equivocos. Por este motivo € de extrema importancia abordar e
discutir cada vez mais como se da o processo do ensino ortografico, que € a base

para a escrita da crianca durante toda sua vida.

Assim, este estudo teve como objetivo geral verificar as ocorréncias de erros
ortograficos na escrita de alunos em processo de alfabetizacdo e promover a reflexao
sobre as estratégias de ensino-aprendizagem para que o aluno se aproprie do sistema

da escrita alfabética.
Ao longo do trabalho, buscou-se os seguintes objetivos especificos:

e Descrever o0 processo de alfabetizacdo que foi alvo da pesquisa,
destacando o tratamento dado as questdes ortograficas;

e Explicitar o que é ortografia e sua importancia na vida escolar do aluno;
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e Descrever as principais dificuldades ortograficas que um aluno pode
apresentar de acordo com o nivel de alfabetizacdo em que se encontra;

e Evidenciar a importancia do ensino ortogréafico desde a alfabetizacéo;

e Relacionar os direitos de aprendizagem dos alunos previstos pelo Pacto
Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa com as dificuldades ortogréficas
encontradas.

A proposta pedagdgica utilizada para a alfabetizacdo dos alunos pesquisados
foi a Linha Construtivista. O Construtivismo trata os erros apresentados na escrita dos
alunos como hipéteses, suposicfes dos mesmos em relacdo a escrita. Segundo essa
concepcao, € através dessas hipoteses que os alunos podem e devem manifestar a
sua construcdo mental sobre o que escrevem. Esse é tratamento que € dado ao erro

na escrita para quem ¢é alfabetizado segundo essa concepcao.

Aliado ao tratamento destinado aos erros de escrita e a questdo de o0s
professores ndo se deterem tanto as questdes ortograficas, a hipétese inicial era de
gue sim, apareceriam muitos erros na escrita dos alunos que sédo publico alvo da
pesquisa e que, além de ndo encontrar uma exploragcdo maior sobre as questdes
ortograficas da escrita, haveria um ndo direcionamento na aprendizagem das
dificuldades ortograficas apresentadas pelos alunos. A expectativa inicial era de
encontrar mais erros ortograficos na producéo da escrita espontanea dos alunos do
que propriamente no ditado, uma vez que no texto espontdneo as criancas
escreveriam mais naturalmente e ndo haveria a influéncia sonora das palavras como

ocorreu no ditado.

Vérios autores abordam e proporcionam reflexdes sobre a ortografia, bem
como sua construgéo durante o processo de alfabetizacdo. Dessa forma, neste artigo,
sera apresentada inicialmente a relacdo da ortografia com a alfabetizacédo, e o que
difere as principais dificuldades ortograficas, classificando os erros mais comuns
apresentados na escrita. Sera possivel perceber que ha dificuldades ortogréficas que
dependem da compreensao da regra para serem sanadas, mas ha as dificuldades
ortograficas que dependem unica e exclusivamente da memorizacdo da escrita da
palavra para que haja a reproducao da escrita correta da mesma. Em seguida, serao
tracados os principios que norteiam e indicam uma alternativa de como se trabalhar

ortografia nas séries iniciais.
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CAMINHOS DA ESCRITA: BREVE HISTORICO

Até a estrutura atual do alfabeto, muitas transformacdes aconteceram.
Primeiro, surgiram sistemas denominados silabarios, “que eram conjuntos de sinais
especificos para representar cada silaba” (CAGLIARI, 1996, p. 109). Posteriormente,
um sistema reduzido de caracteres foi inventado pelos fenicios para representar sons
consonantais, sem considerar as vogais. Esse sistema, por sua vez, foi adaptado
pelos gregos, que inseriram as vogais. Assim, foi criado o sistema de escrita
alfabético. Os romanos adaptaram o sistema de escrita alfabético e criaram o sistema

alfabético greco-romano, que deu origem ao nosso alfabeto.

O alfabeto, a partir de suas adaptagOes, conquistou muitas civilizagoes,
espalhando-se. Atualmente existem diferentes alfabetos no mundo inteiro, mas todos
permanecem estabelecidos conforme os principios da escrita grega. Cagliari (1993, p.

103) afirma que:

A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura. A
leitura € uma interpretacao da escrita que consiste em traduzir os simbolos
escritos em fala. Alguns tipos de escrita se preocupam com a expressao oral
e outras simplesmente com a transmisséo de significados especificos, que
devem ser decifrados por quem é habilitado.

Os caminhos que foram percorridos pela alfabetizacdo, durante a Antiguidade,
incidia na leitura de palavras ja escritas e, posteriormente, através da memorizacao,
efetuar a cOpia das palavras em questéo, reproduzindo-as. Esse processo iniciava-se
pela copia das palavras e avancava para textos até que, enfim, se estivesse apto a
escrever sozinho. “O trabalho de leitura e copia era o segredo da alfabetizacao”
(CAGLIARI, 2002, p.15). Era dessa maneira que muitas pessoas aprendiam a ler e
escrever sem ir a escola: um processo que decorria da transmissdo de conhecimento

da leitura e da escrita entre as pessoas.

UMA NOVA CONCEPCAO, O CONSTRUTIVISMO...

O Construtivismo foi criado por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, com base
nos estudos de Piaget. E uma teoria que tem como premissa a psicogénese da lingua
escrita e a valorizagdo da forma como a crianga desenvolve a aprendizagem em

relacdo a escrita que se da através da interacdo do individuo com o social.

No processo de alfabetizacdo os alunos sao direcionados para situacoes-
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problema, em que através do desafio, deverdo criar suas proprias hipéteses, refletindo
sobre a escrita. Essa proposta educacional acredita que é através de situacdes que
proporcionam o uso da leitura e da escrita que se dara a alfabetizacdo, ndo sendo

necessario estabelecer, em principio, relacao entre os fonemas e grafemas.

O Construtivismo ou Linha Construtivista, como também é chamado, instiga a
curiosidade do aluno, uma vez que aqui, ele € levado a encontrar suas proprias
respostas através da sua bagagem cultural e sua interagcdo com o meio social. Freire
(1982, p. 11) afirma que: “A leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Ou seja,
h& que se considerar o que o individuo ja conhece, ou que faga parte do seu mundo
para dai partir o ensino da leitura e/ou escrita.

O Construtivismo tem como premissa que a crianca € capaz de construir seu
préprio conhecimento, tendo papel principal e ativo no processo de ensino e
aprendizagem através da experimentacédo, pesquisas em grupos, desenvolvimento do
raciocinio e estimulo a criticidade. A alfabetizacdo assim ocorrera através das
relacBes que a crianca ird estabelecer com textos que fazem parte da sua realidade.
Pode-se comecar pelo seu proprio nome, com atividades em que ela participe da
linguagem escrita. Dessa forma, é necessario um diagnostico inicial do individuo para
que se identifiqgue qual sua relacdo com os textos. A alfabetizacdo, nessa linha, esta
de acordo com niveis de hipbéteses e construcdo da escrita em que se encontra o
individuo. Conforme estudos das pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no
livro Psicogénese da Escrita, os niveis sdo: Pré-Silabico, Silabico, Silabico-Alfabético

e Alfabético.

ALFABETIZACAO E ORTOGRAFIA A PARTIR DO PACTO

O sistema educacional brasileiro passou por uma reformulacdo nos ultimos
anos. Entre outras providéncias, criou-se o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na

Idade Certa, que segundo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)3 é

[...] um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estado e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do terceiro ano do ensino
fundamental (MEC, 2012).

8 Maiores informacdes no site do MEC:http://pacto.mec.gov.br/

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 53-75, 2014.


http://pacto.mec.gov.br/

58

Esta proposta foi elaborada com o objetivo de evitar que alunos terminem o
ensino fundamental sem que estejam satisfatoriamente alfabetizados, ou seja, que

estejam dominando o sistema de escrita, fazendo o uso correto da ortografia.

O Pacto propde que durante a alfabetizacéo se tenha um avanco progressivo
em todas as areas dos conhecimentos. Pretende que o aluno se aproprie dos direitos
de aprendizagens previstos para cada ano escolar.

Nesse sentido, cabe a escola garantir que, ao final do 1° ano, os alunos
tenham compreendido o funcionamento da escrita, e que nos dois anos
seguintes, eles venham a consolidar correspondéncias entre letra e som e a
desenvolver alguns conhecimentos sobre regras ortograficas (BRASIL, 2012,
p.44).

Sendo assim, para que haja uma alfabetizacao satisfatoria, € necessario que
se ensine o sistema de escrita desde o primeiro ano do ensino fundamental de nove
anos para gue nos proximos dois anos essa aprendizagem seja mais significativa e
tenha uma consolidacédo. Logo, ao final do terceiro ano do ensino fundamental de nove

anos espera-se que, segundo o PACTO:

Aos oito anos de idade, as criangas precisam, portanto, ter a compreensao
do funcionamento do sistema de escrita; 0 dominio das correspondéncias
grafofénicas, mesmo que dominem poucas convencfes ortograficas
irregulares e poucas regularidades que exijam conhecimentos morfoldgicos
mais complexos; a influéncia de leitura e o dominio de estratégias de

compreenséo e de producéo de textos escritos (BRASIL, 2012, p.08).
Nota-se que o processo da aquisicdo da escrita e da leitura estd sendo
considerado muito importante, visando uma alfabetizacdo cada vez mais completa e
eficaz. Para isso, o Pacto prevé o trabalho com a ortografia desde o primeiro ano do
ensino fundamental de nove anos e deve acontecer até o Ultimo ano do seu processo
de alfabetizacdo. Dessa maneira, € necessario que o professor conheca e se aproprie
do que deve trabalhar, sobre questdes ortograficas, em cada ano de alfabetizacédo
preservando sempre o direito a aprendizagem que o aluno tem. E a previsao € de que
no terceiro e ultimo ano deve acontecer a consolidacéo das aprendizagens. Também
€ nesse momento que devera acontecer a avaliacdo do dominio de conhecimentos
ortograficos que “permitira compreender as regularidades ja assimiladas, e aquelas
que costumam criar conflitos” (BRASIL, 2012, p.47), permitindo assim que se reflita e

se (re) direcione o trabalho.
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A ORTOGRAFIA E A ALFABETIZACAO

A ortografia tem por finalidade estabelecer um padréo para a escrita. E através
dessa padronizacdo que se torna possivel a comunicacdo através da mesma,
evitando assim que os dialetos linguisticos sejam transcritos cada qual a sua maneira
- 0 que resultaria em muitas formas de se representar simbolicamente a mesma

palavra. Sobre isso, Morais menciona que:

A ortografia funciona assim como um recurso capaz de ‘cristalizar’ na escrita
as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua.
Escrevendo de forma unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E
cada um continua tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua
maneira quando, por exemplo, o Ié em voz alta (MORAIS,1998, p.19).

E nessa fase que a acdo do educador deve ser efetiva, dispondo de
metodologias que sejam, além de eficientes, capazes de auxiliar a crianca no
processo de construcao ortografica. A crianca ao escrever, sem ter o conhecimento
ortografico, reporta suas hipoteses de construcdo da escrita de determina palavra,
pois as criangas “pensam mais na forma como falam do que na maneira ortografica

de escrever’ (CAGLIARI, 2005, p. 128).

Sendo assim, é de suma importancia que o educador, frente aos seus alunos
e suas dificuldades ortograficas, seja capaz de identificar o nivel de alfabetizacdo em
gue ela se encontra e ainda reconhecer e distinguir os principais erros ortograficos
apresentados por ela apds dominado o sistema alfabético. Afinal, “o conhecimento
ortografico, € algo que a crian¢ca nao pode descobrir sozinha, sem ajuda” (MORAIS,
1998, p. 20).

Pontecorvo e Ferreiro (1996, p.30) apud Varella (2004, p.55) diz que
“‘interessa-nos ndo sé entender como escrevem o0s alunos, mas também como
pensam sobre os textos escritos”. E dessa forma que devemos direcionar nosso olhar

para o processo de aquisicao da escrita.

Durante esse processo, se faz necessario que o educador desenvolva um
trabalho de observacéo e analise de toda e qualquer escrita do seu aluno. Além disso,
é importante que se leve o0 aluno a pensar e refletir sobre a escrita, de maneira que se

consiga ajudar os alunos a melhorarem sua escrita.

Segundo Varella (2004), durante o processo de alfabetizacdo, o aluno pode

apresentar além de erros ortograficos, omissfées de uma letra, reordenacao de letras,
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substituicdo de uma letra por outra e acréscimo de letras. E por esse motivo, que,
segundo a mesma autora, ndo € suficiente analisarmos somente o0s erros de
ortografia. Ha4 que se levar em conta o processo de construcéo pelo qual essa crianca
esta trilhando. “Os ‘erros’ ndo podem ser compreendidos se forem considerados
somente os grafemas; é necessario considerar os fonemas que estes representam e
o significado subjacente a forma escrita” (VARELLA, 2004, p.66).

Sendo assim, Varella (2004, p.57) classifica como erros ortograficos durante
0 processo de aquisicao da escrita, os erros que “ocorrem quando ha transgressao da

norma, da convengao”. Sao eles:

a) ERROS PURAMENTE CONVENCIONAIS: Ocorrem quando se utiliza
outro simbolo grafico, mas permanece o mesmo som. Isso ocorre pelo fato de algumas
letras permitirem o0 mesmo som, porém com grafias diferentes. Exemplos: PESSOA
—>pecoa (ss=> ¢) PRAZER —>praser (z > )

b) HIPERCORRECAO: Chama-se Hipercorrecdo quando a crianca ja se
apropriou de determinada regra ortografica e faz uso dela em diversos contextos de
sua escrita, utilizando esse conhecimento de forma generalizada, o0 que acarreta

trocas de algumas letras. S&o eles: BATEU —>batel (u - 1)
IMPORTANTE >emportante (i > €) TENIS >tenés (i > e)

c) FONETICOS OU DE TRANSCRICAO DE FALA: S&o os erros que
reproduzem em sua escrita, exatamente o que aluno ouve, justamente por “influéncia
de pronuncia e do dialeto do aluno” (VARELLA, 2004, p.58). Séo eles: TRABALHA
—>trabaia( Ih-> i) VEZ >veiz( e > ei) SOU ->so (ou = 0)

d) SEGMENTACAO: S&o os erros que ocorrem por uma determinada
confusdo em relacdo aos espacos entre as palavras. Pode ser chamadas de Hipo-
segmentacdo quando ocorre a unido imprépria de palavras, fato esse que se da por
refletirem na escrita a maneira como se fala. E Hipersegmentacéo que € a separagao
indevida de palavras, refletindo palavras ja aprendidas e que sé&o reconhecidas na sua

oralidade. S&o exemplos de Hiposegmentacao:

A SENHORA —>asiora DE UMA RECEITA —>diureceita ME
CHAMA->michama

Sao exemplos de Hiper-segmentacéo: SAUDE ->saude ENCONTROU = em
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com trou AMIGUINHA - a miginha DEPOIS - de pois

Dessa forma, € de fundamental importancia analisar a escrita dos alunos
sobre uma perspectiva diferente. Ditados sdo instrumentos de verificacdo que
permitem identificar e classificar os principais erros ortograficos que uma crianca
apresenta e direcionar o ensino sobre isso. Porém, ndo € o suficiente para que se
entenda qual € o desenvolvimento pelo qual a crianga esta passando e de que forma
esta construindo e elaborando sua escrita. Varella afirma que “isto implica mudanca
de postura do alfabetizador: adotar uma linha de trabalho mais cientifica, pesquisando
para ‘ensinar’, para programar agdes que ajudem a crianga na aquisicdo da linguagem
escrita” (VARELLA, 2004, p.66).

Nessa perspectiva € necessario que os educadores sejam mais atentos e
observadores em relacéo a escrita de seus alunos, para que se possa medir e verificar
suas respectivas escritas através de diferentes instrumentos. Dessa forma, Varella diz

que:

Partindo de pressupostos relacionados aos conhecimentos da lingua que se
ensina e a como a crianga ‘aprende’ a ler e a escrever, sugerimos ‘mergulhar’
nos textos que a crianga escreve e proceder a um levantamento do que
acontece na sua escrita, que tipos de alterages ocorrem (VARELLA, 2004,
p.66).

Morais (1998) classifica as dificuldades ortograficas em casos Regulares, que
poderdo ser entendidos pela compreensdo da norma, e em casos Irregulares que
exigirdo do individuo uma capacidade de memorizacdo. E essa andlise que vai
permitir a compreensao do erro ortografico, evitando que se pense que todo e

qualquer erro tem a mesma natureza e/ou origem.

Apropriar-se do conhecimento de que dificuldades ortogréficas tém causas
distintas, torna mais facil planejar metodologias e estratégias para lidar com cada tipo
de erro. E possivel, dessa forma, um maior esclarecimento e entendimento aos alunos
sobre o que é o erro ortografico. Sobre isso, Morais (1998, p. 28) explicita que “se
percebemos que os erros ortograficos tém causas distintas, podemos abracar a ideia
de que a superacao de erros diferentes requer estratégias de ensino-aprendizagem

diferentes”.
Logo verificam-se, segundo 0 mesmo autor, 0s seguintes casos:

CASOS REGULARES: Sao os as dificuldades ortograficas que permitem o
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ensino de regras da escrita da palavra. De acordo com as regras, é possivel ter o
conhecimento claro e preciso da escrita correta da palavra, mesmo que nunca se
tenha visto a mesma. Isso pode acontecer porque para a escrita de tais palavras ha
“‘uma regra que se aplica a varias (ou todas) as palavras da lingua, nas quais aparece
a dificuldade em questdo” (MORAIS, 1998, p. 28). Estas dificuldades dividem-se em:

Regulares Diretas: E a troca entre as letras P e B, T e D, F e V. Esta troca
ocorre pelo fato de o som entre elas serem muito semelhantes quando pronunciados.
Dessa maneira, a crianca que apresenta esta dificuldade em sua escrita, podera

escrever “bato” ao invés de “pato”, “faca” ao invés de “vaca” e vice-versa.

Regulares Contextuais: Neste caso, o0 que define a letra que deve ser usada
em determinada palavra, é o contexto dentro da propria palavra. Pode-se citar como
exemplo a utilizacdo do R ou RR. Para definirmos qual grafia € a correta a ser utilizado,

basta conhecermos a regra para utilizagcdo da mesma.

Para o som do ‘R forte’, usamos R tanto no inicio da palavra (por exemplo,
‘risada’), como no comeco de silabas precedidas de consoante (por exemplo,
‘genro’) ou no final de silabas (‘porta’). Quando o0 mesmo som de ‘R forte’
aparece entre vogais, sabemos que temos que usar RR (como em ‘carro’ e
‘serrote’). E quando queremos registrar o outro som do R, que alguns
chamam ‘brando’ (e que certas criangas chamam ‘tremido’), usamos um soé
R, como em ‘careca’ e ‘brago’ (MORAIS, 1998, p.30).

Regulares Morfoldgico-Gramaticais: Sao grafias de palavras para as quais
se necessita saber e compreender as regras para se ter seguranca ao escrever. Para
essas dificuldades tém-se uma relacao direta entre a regra e a grafia das palavras,
como “por exemplo, adjetivos que indicam o lugar onde a pessoa nasceu se escreve

com ESA, enquanto substantivos derivados se escrevem com EZA” (MORAIS, 1998,
p. 33).

CASOS IRREGULARES: Nestes casos, a utilizacdo de uma determinada
letra, se da apenas pela “[...] tradicdo de uso ou pela origem (etimologia) da palavra”
(MORAIS, 1998, p. 27). Ao contrario das dificuldades regulares em que se tem uma
regra a ser seguida e que norteia 0 emprego de determinadas letras, nas dificuldades
irregulares “o aprendiz vai ter que memorizar a forma correta, como acontece com o
C e com o H nas palavras “cidade” e “hoje”(MORAIS, 1998, p. 28).
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A COLETA DE DADOS

Tendo em vista a importancia da pesquisa e delimitado o tipo de pesquisa
realizada neste estudo, faz-se necessério explicitar como se desenvolveu o processo

desta investigacao.

Através da aplicacdo de um ditado, com doze palavras (PATO, BODE,
FIVELA, TEMPO, GENRO, GUERRA, BELEZA, FAMOSO, PORTUGUES, SEGURO,
HOSPITALAR e PISCINA) foi realizada a andlise dos principais erros ortogréaficos
apresentados pelos alunos, sujeitos da pesquisa. Além do ditado, foi proposta a
construcdo de um texto espontaneo com o intuito de analisar a escrita da crianca sem
a influéncia verbal na pronuncia de palavras. O ditado foi utilizado para evidenciar as
dificuldades ortograficas apresentadas pelas criancas. Segundo Morais (1998, p.77)
esse tipo de atividade tem “o papel de verificar os conhecimentos ortograficos”. A
escrita espontanea dos alunos teve a intencao de possibilitar um aprofundamento “nos
textos que a crianga escreve e proceder a um levantamento do que acontece na sua

escrita” (VARELLA, 2004, p.66). Ambos foram apresentados em folhinhas de oficio.

A pesquisa foi realizada com alunos do terceiro ano do ensino fundamental
de nove anos do Colégio Inedi de Cachoeirinha. A turma era formada por alunos de

oito a nove anos de idade, num total de dezoito alunos: dez meninas e oito meninos.

Com os dados foi realizada a tabulacdo dos erros ortograficos encontrados

nos ditados e nos textos espontaneos. A partir dai se realizou a andlise

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi possivel observar durante a andlise dos ditados uma relacdo entre a
escrita que os alunos apresentaram e o nivel de aprendizagem em que 0S mesmos
deveriam estar de acordo com a Linha Construtivista. Dos dezoito alunos, apenas um
nao incorreu em erros ortogréaficos, acertando a grafia de todas as palavras ditadas.
Os demais apresentaram em média cinco erros ortograficos em seus ditados e apenas
um aluno teve um total de sete palavras grafadas erradas, sendo este o maior indice

de erros ortograficos dentre os ditados.

N&o houve nenhum aluno que tenha errado a grafia de todas as palavras, 0

gue denota que os mesmos estdo em fase de aprofundamento e consolidacao das
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questdes ortogréficas, conforme prevé o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade

Certa.

FIGURA 1. Dificuldades ortograficas abordadas

TOTAL DE TOTAL POR

DIFICULDADE ORTOGRAFICA PALAVRAS OBSERVACAO ERROS DIEICULDADES

REGULAR DIRETA PATO P-T 0
REGULAR DIRETA BODE B-D 0 0
REGULAR DIRETA FIVELA F-v 0
REGULAR CONTEXTUAL TEMPO M -N 7
REGULAR CONTEXTUAL GENRO M-N/ R-RR 10 24
REGULAR CONTEXTUAL GUERRA G-GU/R-RR 7
7
REGULAR MORFOLOGICO  £ao50 s 3 18
REGULGARRA'I\\"A?TQI'ZCXLOG'CO PORTUGUES ES-EZ 8
IRREGULAR SEGURO S-C 8
IRREGULAR HOSPITAL H-@ 10 31
IRREGULAR PISCINA SC-Ss/sc-C 13

E preciso destacar que nenhum aluno apresentou erro ortografico nas
palavras com dificuldades ortograficas Regulares Diretas. Isso demonstra que houve
a consolidacdo do uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas (P - B, T - D, F — V). Segundo Morais (1998), é comum

encontrar alunos que numa fase inicial, cometam essas trocas, justamente porque

(...) os sons em questdo [... sAo] muito parecidos em sua realizacdo no
aparelho fonador. Sao tecnicamente chamados de ‘pares minimos’, porque
sdo produzidos expelindo-se o ar do mesmo modo, ho mesmo ponto de
articulacéo, diferindo apenas porque em um (por exemplo, o /b/) as cordas
vocais vibram, enquanto no outro som (por exemplo, o /p/) elas n&o vibram
(MORAIS, 1998, p. 29).

Assim, 0 que se observa nesses alunos € que 0S mesmos ja possuem
propriedade em relacdo a este tipo de dificuldades ortografica, ndo havendo
confusdes e/ou trocas entre as letras de sonorizagdo semelhantes. Fato este que
também ficou evidenciado nos textos espontaneos, confirmando a analise. Isso

demonstra estdo com essa aprendizagem consolidada como prevé o Pacto Nacional

de Alfabetizac&o na Idade Certa.
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Na analise das dificuldades ortograficas onde h& casos de Regularidades
Morfol6gicas Gramaticais, teve-se um total de dezoito palavras escritas erradas. Esse
tipo de dificuldade ortografica exige do aluno que ele compreenda que a regra da
grafia da palavra esta ligada a grafia da sua palavra de origem, segundo Morais
(1998):

Nesses casos, sdo aspectos ligados a categoria gramatical da palavra que
estabelecem a regra: por exemplo, adjetivos que indicam o lugar onde a
pessoa hasceu se escrevem com ESA, enquanto substantivos derivados se

escrevem com EZA (MORAIS, 1998, p. 33).
Nesse tipo de dificuldade ortografica, a palavra que teve maior indice de erro
em sua escrita, foi a palavra “PORTUGUES”, tendo um total de oito alunos que a
grafaram erroneamente. Esse € o tipo de palavra que, para se apropriar da sua escrita
correta, segundo Morais (1998), o aluno tera de conhecer a regra de que “adjetivos
que indicam lugar de origem se escrevem com ES no final da palavra” (MORAIS, 1998,
p.33). O mesmo ocorreu com a palavra “BELEZA”, que apresentou um total de sete
erros. Para que o aluno escreva corretamente essa palavra, também terd que
conhecer a regra de que “substantivos derivados de adjetivos e que terminam com o
segmento sonoro /eza/ se escrevem com EZA” (MORAIS, 1998, p.33). Ja a palavra
‘FAMOSA” que também é um caso de Regularidade Morfolégico Gramatical, teve
apenas trés erros. Essa é uma dificuldade ortografica que sua regra implica em saber
gue adjetivos se escrevem sempre com S. Ndo ha como identificar se houve um
namero menor de erros nessa palavra pelo fato de que os alunos estejam apropriados
da regra citada anteriormente, ou que o fato ocorreu por ser, esta palavra, uma palavra
de uso cotidiano e que dessa forma, possa ter havido a memorizacdo da grafia da

mesma.

Houve também, vinte e quatro erros na grafia de palavras que contém
dificuldades ortograficas Contextuais. Este tipo de erro ortogréfico esta previsto nos
quadros de direitos & aprendizagens, ja citados anteriormente, que menciona que 0s
mesmos sejam aprofundados e consolidados no terceiro e ultimo ano do ensino
fundamental de nove anos. Ou seja, isso mostra que o trabalho estd sendo
direcionado e que ainda dever haver a consolidacdo dessa aprendizagem para esses
alunos em questdo. Segundo Lemle (1991), esse tipo de dificuldade ortografica que

ela denomina “falhas de segunda ordem”, ocorre por que o individuo faz a “transcricao

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cacador, v.3, n.2, p. 53-75, 2014.



66

fonética da fala” (LEMLE, 1991, p. 40), ou seja, acaba reproduzindo na sua escrita, a
maneira como ouve e pronuncia determinadas palavras. Isso também indica que a
crianca estd no nivel Alfabético, segundo a concepcédo Construtivista, onde a
identificacdo do som, ndo é a garantia do reconhecimento da letra a ser utilizada na
escrita. Segundo Morais, “é o contexto dentro da palavra, que vai definir qual letra (ou
digrafo) devera ser usada” (MORAIS, 1998, p.30).

Nesse grupo de casos Regulares Contextuais, destaca-se a palavra “GENRO”
que foi escrita de maneira errada por dez alunos. Isso de deve pelo fato de que o
aluno ainda esta preso a apenas a “correspondéncia entre sons e letras, ignorando as
particularidades na distribuicdo das letras (LEMLE, 1991, p.40). Nesse caso,
especificamente, dada a confusdo que é gerada pelo uso de R ou RR é necessario
que se conhecas as regras do contexto em que aparece a relacao letra-som, para que

se possa grafar a palavra corretamente. Sobre isso Morais diz que:

Para o som do ‘R forte’, usamos R tanto no inicio da palavra (por exemplo,
‘risada’), como no comeco de silabas precedidas de consoante (por exemplo,
‘genro’) ou no final de silabas (‘porta’, Quando mesmo som de ‘R forte’
aparece entre vogais, sabemos que temos que usar RR (como em ‘carro’ e
‘serrote’). E quando queremos registrar o outro som do R, que alguns
chamam ‘brando’ (e que certas criangas chamam ‘tremido’), usamos um soé
R, como em ‘careca’ e ‘brago’ (MORAIS, 1998, p.30).

Sendo assim, para que a crianca tenha essa dificuldade ortogréfica, se faz
necessario que ela tenha claro as regras que as mesmas se enquadram, distinguindo

assim o digrafo a ser utilizado.

Nesse mesmo grupo de andlise, das dificuldades Regulares Contextuais,
registra-se um empate na quantidade de erros nas palavras “TEMPO” e “GUERRA”.
Ambas foram escritas erradas setes vezes. No primeiro caso, houve a troca entre as
letras M e N, devido a nasalidade na pronancia da silaba em questéo que pode acabar
gerando tal davida na hora da escolha pela letra correta. Questdo de escritas de
vogais nasais e de ditongos nasais € uma grande dificuldade para os alunos, mas

podem tornar-se mais claras e objetivas quando ensinadas, também, as suas regras:

Veja-se, por exemplo, que palavras terminadas em /a/ se escrevem com til;
gue as palavras terminadas em /&/ - como ‘jovem’ e ‘também’ — se escrevem
sempre com M, etc. Sempre ha regras para cada contexto especifico, regras
gue o aprendiz pode vir a compreender cedo, sobretudo se a escola o ajudar
(MORAIS, 1998, p.31).
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Por ultimo, as dificuldades Irregulares. Nesse grupo, houve um total de trinta
e uma palavras escritas erradas. Foi o tipo de dificuldade ortografica que apresentou
maior indice de erros. Segundo os direitos de aprendizagem, no terceiro ano do ensino
fundamental de nove anos, € que deve haver o aprofundamento do conhecimento e
do uso de palavras que sao classificadas como irregulares, mas que sejam de uso
frequente no cotidiano dos alunos. Para esse tipo de dificuldade ortografica, ndo existe
uma regra especifica que possa auxiliar o aluno a escrever de maneira correta. A
grafia certa dependera muito mais da memorizacdo da grafia das palavras, pelos

alunos.

Nesse tipo de dificuldade ortografica, o aluno jA consegue estabelecer
correspondéncia entre som e letras. Segundo Lemle (1991) o erro acontece por haver
trocas entre letras correspondentes e que na pronuncia obtém-se o mesmo som. Além
disso, a autora caracteriza essa dificuldade ortografica como falhas de terceira ordem

e afirma que:

Sera considerado alfabetizado aquele em que cuja a escrita s6 restarem
falhas de terceira ordem, que serdo superadas gradativamente, com a prética
da leitura e da escrita. Uma expresséo espontanea, criativa e cheia de falhas
de terceira ordem é preferivel a uma escrita correta e atada (LEMLE, 1991,
p.41-42).

Nesse grupo de andlise, a palavra PISCINA, foi grafada de maneira errada
treze vezes. O que apareceu nos ditados foi a troca do SC pelo C, justamente porque
ao pronunciar a palavra o som € igual para ambas maneiras de escrever. O que
resultou em uma confusdo em escolher pela forma correta. O mesmo ocorreu com a
palavra SEGURO, que foi escrita com a letra C no inicio em oito ditados, pelo mesmo

motivo.

Em seguida tivemos a palavra HOSPITAL, escrita sem o0 H em dez ditados.
Nesse caso, ndo ha uma regra que va orientar o aluno quanto a escrita correta. O
mesmo terd de memorizar a grafia de tais palavras, ou até mesmo recorrer a

dicionarios para certificar-se. Sobre isso, Morais (1998, p. 35) diz que:

Penso que, para um aluno principiante, € fundamental aprender a escrever o
H inicial de ‘hoje’ e ‘homem’, porque s&o palavras comuns. Mas entendo que
sé depois de ajuda-lo a dominar essas palavras (mais frequentes) é que devo
me preocupar em ajuda-lo a aprender outras, menos usuais, que comecem
também com H, como por exemplo ‘harpa’ e ‘hipotese’.
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Para esse tipo de dificuldade ortogréfica é que se faz importante que o aluno
conviva com materiais impressos de qualidade, como jornais, revistas, livros e etc.
Assim havera um contato visual maior com esse tipo de palavra, promovendo assim

uma memorizacao ao aluno.

Sendo assim, foi possivel observar que os alunos do terceiro ano do ensino
fundamental de nove anos apresentam sim, todas as dificuldades ortogréaficas
apresentadas por Morais (1991). Dificuldades estas, que segundo os direitos de
aprendizagem previstos no Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa, deveriam
ja estar aprofundados e/ou consolidados. Os alunos que se encontram nesse ano
escolar, ja deveriam ter sanado tais dificuldades, para que ao ingressar no quarto ano

do ensino fundamental, j& ndo apresentassem tais dificuldades.

E um nuimero importante, considerando que os ditados foram aplicados no
segundo semestre do ano letivo e a expectativa era de que as dificuldades ortograficas

enfocadas j& estivessem superadas.

Isso implica diretamente na acédo do professor com essa respectiva turma. O
mesmo terd de pensar, repensar e refletir sobre as metodologias utilizadas e de que
forma esta trabalhando com ortografia em sala de aula. Se de fato esta levando seus

alunos a também refletir sobre a escrita e de que forma ocorre sua construcao.

ANALISANDO A ESCRITA ESPONTANEA DOS ALUNOS...

A andlise da escrita espontanea demonstrou a relacdo entre a escrita da

crianca e a sua fala, pois segundo Varella (2004, p.66):

[...] ‘erros’ de escrita tém sido classificados ortograficamente, por referéncia
ao padrdo convencional. Observa-se, no entanto, que as criangas podem
errar omitindo uma letra, reordenando as letras, substituindo uma letra por
outra, acrescentando letras e assim por diante. Os esquemas de classificacdo
ortografica contrastam com esquemas de classificagéo fonoldgicas nos quais
as alteracBes sdo examinadas em relagéo ao som da palavra (Treiman, 1993)
e ao significado que expressam.

Assim, para tal analise, foi realizada a relacdo dos erros ortograficos
apresentados com a classificagdo que Varella faz sobre os “erros” de escrita.

Num primeiro momento foi feita uma analise individual de todos os textos

espontaneos realizados pelos alunos, identificando cada erro apresentado. Cabe
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ressaltar que nos textos espontaneos houve erros diferentes dos apresentados no
ditado. Por esse motivo, para esta analise foi utilizada a classificagdo segundo Varella
(2004): (a) Erros puramente convencionais; (b) Hipercorrecéo; (c) Fonéticos ou de
transcricdo de fala e os de (d) Segmentacdo que sado subdivididos em Hipo-

segmentacgao e Hipersegmentacao.

Um aluno ndo apresentou nenhum tipo de erro em sua escrita espontanea —
0 mesmo aluno que ndo apresentou nenhum erro ortografico em seu ditado. Apesar
de néo ser o foco desse estudo, chamou a atencdo que, além de n&o conter erros na
grafia das palavras, o texto apresentado estd muito bem estruturado, apresentando

paragrafos e pontuagdes corretas.

O “erro” de escrita, classificado como Hipersegmentacao, apareceu nos textos
apenas duas vezes, nas palavras “DA RIA” e “VIVE RIA”, em que os alunos separaram
a escrita. E provavel que isso tenha acontecido porque a silaba DA “ja é conhecida e
significativa” (VARELLA, 2004, p.59). Quando ocorre uma separag¢ao dentro de uma
mesma palavra, se tem o reflexo de palavras que ja foram aprendidas e que séo
reconhecidas pela sua oralidade. Sobre isso ainda, Ferreiro e Moreira (1996, p.188
apud VARELLA 2004, p.59) afirmam que “quando as repeti¢cdes proprias da oralidade
conseguem se expressar por escrito, estamos diante de escritores que ja se sentem

seguros no espaco grafico”.

Ja os erros de escritas classificados como Hipercorrecdo, aparecem seis
vezes nos textos. As palavras que apareceram foram: CUMIDA (comida), COIZA
(coisa), SOSINHO (sozinho), COMPRIMENTAR (cumprimentar), INSINAR (ensinar) e
PACIAR (passear). Essas trocas de letras podem ocorrer mesmo que o aluno ja tenha
internalizado determinadas regras de ortografia. O que pode acontecer € que ele
utilize o “[...] conhecimento adquirido, em outro contexto, de forma generalizada,
ocasionando trocas [...]" (VARELLA, 2004, p.58).

Os erros classificados como Fonéticos ou transcricdo de fala aparecem,
também, seis vezes nas seguintes expressdes: AMO (amor), FO (for), IRIRIA (iria),
INTERO (inteiro), INHA (ia) e TROCA (trocar). Esses erros incidem pelo fato de os
alunos reproduzirem o som que escutam na pronuncia de determinadas palavras. Fato
esse que é influenciado pela pronuncia das palavras e do dialeto que o aluno esta

habituado e familiarizado escutar. “O aluno ouve um som determinado e escreve a
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letra correspondente” (VARELLA, 2004, p.58).

Um dos erros que tiveram maiores indices de recorréncia foi o erro
classificado como Puramente Convencional. Foram encontradas dezoito palavras
grafadas com essa classificacdo. Sao elas: BURINHO (burrinho), CANPOS (campos),
CORIAMO (corriamos), TAMBEM (também), PASEAR (passear), PASEARIA
(passearia), ABASAVA (abracava), AMISADE (amizade), TIVESE (tivesse), COM
(com), PEDISE (pedisse), LASO (laco), PACIAR (passear) e AGARADINHA
(agarradinha). Esses erros de escrita ocorrem quando o simbolo (a letra) é alterado,

mas permanece 0 som na pronuncia das palavras.

Implica, pois, ver a palavra em seu contexto e memorizar a forma gréfica.
Manifesta-se através da troca de grafemas, preservando a forma sonora, isto
€, muda a forma escrita sem alterar a forma falada. Podem ocorrer devido as
multiplas possibilidades de representacdo que alguns sons admitem na
escrita [...] (VARELLA, 2004, p.57).

Essas ocorréncias, segundo a autora usada para essa andlise, podem
persistir ao longo da escolaridade do aluno, tornando-se uma aprendizagem
permanente em sua escrita. Sendo assim, deve ser proporcionado aos alunos
atividades que ajudem na memorizacao e fixacdo de tais palavras. Essa alteracao na

escrita dos alunos

Exige memorizagdo e atividades relacionadas & morfologia, como a escrita
de palavras da mesma familia (casa, casarao, casebre, casinha) pode ajudar
sua aprendizagem. O contato intenso com material escrito, leitura de textos,
construgdes de regras ortograficas, reflexfes sobre o uso das letras, também
contribui para a superacdo dos mesmos (VARELLA, 2004, p.57).
Com um maior indice de recorréncias foi o erro de escrita classificado como
Hipo-segmentacao. Este tipo de erro acontece pela confusdo que se da em relacdo
aos espagamentos entre as palavras. A fala é refletida na escrita “pois as palavras

séo emitidas numa unica corrente sonora” (VARELLA, 2004, p.59).

As palavras que apresentaram esse erro foram: AGENTE (a gente), LEVALO
(leva-lo), PRAELE (pra ele), OQUE (o que), FARIATUDO (faria tudo), PRAELE (pra
ele), MONTARNELE (montar nele), NOCAMPO (no campo), AMEMA (a mesma),
COMEGRAMA (come grama), DORMENACASINHADELE (dorme na casinha dele),
COMOELE (com ele), CADAVES (cada vez), UDIA (um dia), SIMPARA (sem parar),
CORDEROSA (cor de rosa), ONONE (o nome), DELAIASER (dela ia ser) e ASER (a
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ser).

Mais uma vez, € possivel observar a influéncia da fala refletida na escrita das
criancas. Isso denota o quanto a escrita das mesmas sofre influéncia do som que

escutam, do som que estdo habituadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se nessa pesquisa, identificar as ocorréncias de erros ortograficos na
escrita de alunos do terceiro ano do ensino fundamental de nove anos, de uma escola
da rede particular de ensino. O intuito dessa pesquisa foi também observar de que
maneira a ortografia esta sendo aprofundada e/ou consolidada conforme prevé o

Pacto Nacional da Alfabetizac&o na Idade Certa.

O Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa € um tema que tem sido
bastante discutido nos ultimos anos e a partir dele se renova o olhar para a
alfabetizacdo. Hoje a alfabetizacdo esta prevista para que ocorra nos trés primeiros
anos escolares. Esse programa prevé a ortografia caminhando de maos dadas com a
alfabetizacao. Além disso, conforme documentos do Pacto, € no terceiro e Ultimo ano
do processo de alfabetizacdo que o aluno deve consolidar os conhecimentos
ortograficos. Por este motivo, a questdo, que desencadeou tal pesquisa sobre quais
as ocorréncias de erros ortograficos na escrita de alunos em processo de
alfabetizacao, nos faz refletir de que maneira se concretiza essa relagéo: alfabetizacéo
x ortografia.

Os resultados dos ditados e dos textos foram riquissimos. Relacionando o que
foi encontrado com o referencial teérico aqui abordado, foi possivel visualizar a
construcdo das questdes ortograficas durante o processo de alfabetizacdo. Foram
evidenciados alguns erros. Mas ha que se dizer que muitos também foram os acertos.
O intuito ndo foi medir e /ou comparar quantidades, mas sim identificar as ocorréncias
de erros ortograficos na escrita dos alunos. O que é comum observar nas escolas € a
pratica do ditado como um instrumento apenas de quantificacdo. Um instrumento
utilizado para apontar erros. Porém, a discussao que pode-se iniciar a partir deste

estudo é, exatamente, o que fazer depois de tal levantamento de dados.

Repensar sobre as metodologias utilizadas para o ensino de ortografia se faz
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necessario. E preciso que se proporcione ao aluno uma reflexdo sobre sua prépria
escrita, que se conheca e identifigue os erros que sao apresentados pelos alunos e

gue com isso se pense huma metodologia, que se (re)direcione o trabalho.

Como foi visto ao longo do texto, dificuldades ortograficas estéo previstas em
todos os anos da alfabetizacdo dos alunos. Assim, como se prevé também que as
mesmas devem ser trabalhadas, aprofundadas e consolidadas.

A hipotese inicial era de que seriam encontrados inUmeros erros de ortografia
na escrita das criancas e que estes estariam relacionados mais ao método de
alfabetizacdo utilizado (Linha Construtivista) do que a acao do professor durante o
processo de alfabetizacdo. Outra hip6tese era de que os erros ortograficos estariam
presentes mais nos textos espontaneos do que nos ditados, uma vez que esses
sofrem influéncia verbal de quem dita as palavras. No entanto, foi possivel observar

erros ortograficos em ambos os instrumentos.

E preciso ressaltar que muitos dos alunos apresentaram poucos erros
ortograficos em suas escritas. As dificuldades ortograficas Regulares Diretas
pareceram estar consolidadas no publico alvo desta pesquisa, exatamente como
prevé o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na idade Certa. No entanto, ainda houve
registro de erros de escrita, mesmo tratando-se de alunos no ultimo ano de

escolarizacao prevista para a alfabetizacao.

Os ditados demonstraram que os alunos ndo apresentam dificuldades
ortogréaficas classificadas como Regulares Diretas. No entanto, foram registrados
erros ortograficos classificados como Regular Contextual, Regular Morfologico
Gramatical e Irregular. E, ainda, erros ortograficos classificados como
Hipersegmentacao, Hipercorre¢do, Fonético ou de transcricdo de fala, Puramente
Convencional e de Hipo-segmentacdo. Tais erros foram encontrados na escrita
espontanea dos alunos. Isso mostra que o ensino das questdes ortograficas ndo esta
de acordo com o que prevé o Pacto Nacional da Alfabetizacéo na Idade Certa, que
prevé gue no ultimo ano de alfabetizacdo a crianca ja deve estar com tais questdes

consolidadas, ou seja, ja ndo deve apresentar tais erros em sua escrita.

A partir de tais resultados, surgem alguns gquestionamentos e reflexdes: Qual
€ o tratamento, que o0s professores alfabetizadores estdo dando as questbes

ortograficas? De que maneira é estabelecida uma relacdo do que se pretende ensinar
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em termos de ortografia com o processo de alfabetizacdo? Quais sao as estratégias
gue os educadores utilizam para classificar as dificuldades na escrita dos alunos, para

gue assim haja um (re) direcionamento da sua pratica pedagogica?

E preciso transformar o modo como se vé a ortografia: 0os professores
alfabetizadores precisam reconhecer sua importancia de maneira a qualificar o
processo de alfabetizacdo rumo a escrita correta. Como afirma Morais (1998), é
preciso inovar o ensino e aprendizado da lingua escrita. E preciso que se ensine

ortografia ao invés de simplesmente cobrar que o aluno ndo cometa erros.

Tais perguntas podem impulsionar outras pesquisas neste sentido. E
importante que tais discussdes acontegcam e envolvam professores e futuros
professores. Alfabetizar € um dos desafios de um professor. Alfabetizar dando conta
das dificuldades ortograficas é um desafio ainda maior: € uma meta que todos 0s
professores deveriam estabelecer para si préprios. O sucesso da escrita das criancas
estd em suas maos. Os educadores devem se responsabilizem por tal fato e querer
cada vez mais proporcionar formas de ensino mais eficazes aos seus alunos. N&o é
o suficiente apenas solicitar que os alunos escrevam. Esse processo precisa fazer
sentido para 0 mesmo e precisa ter uma metodologia tracada, a fim de oferecer cada
vez mais subsidios para que o aluno escreva corretamente. Quando se identifica a
dificuldade ortogréfica do aluno, se tem um caminho a ser percorrido. Tem-se uma
direcéo. Por isso, € de extrema importancia que o professor disponibilize instrumentos
gue permitam a verificacdo da escrita infantil e que tenha claro qual metodologia

utilizar apos tal verificagéo.
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AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO

DA CRIANCA

The Education of Children's Contributions for Child Development

Michelle Oliveira Pinheirol
Mariangela Lenz Ziede?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal discutir as contribuicbes da Educacéao
Infantil para o desenvolvimento da crianca e as influéncias sobre as aprendizagens e
o0 desempenho escolar posterior - 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Apresentando
a trajetoria desta etapa escolar no Brasil, os principais documentos norteadores da
Educacao Infantil, o desenvolvimento da crianca baseado nos estudos de Piaget,
sobre a construcao de estruturas e do estagio pré-operatério que corresponde a faixa
etaria de cinco anos. Para responder a questdo deste estudo foram realizadas
entrevistas em uma escola do municipio de Gravatai envolvendo a supervisora,
professoras e pais, 0os dados coletados foram analisados sob a perspectiva da teoria
estudada. Considerando trés categorias: A formacao dos professores para trabalhar
na Educacéo Infantil, Brincar e aprender na Educacéao Infantil e Construindo estruturas
para a vida escolar. Os resultados finais, cujos desdobramentos seréo abordados,
indicam a importancia dessa etapa escolar no desenvolvimento das criancas, além de
influenciar nas aprendizagens dos alunos nas séries posteriores do Ensino
Fundamental.

Palavras- chave: Educacéao Infantil. Crianga. Desenvolvimento.

ABSTRACT

The present article has the main objective discuss the contributions of Childish
Education to the child’'s development and the influences above learnings and the
posterior school fulfillment — 1° and 2° grade of Fundamental Education. Presenting
the trajectory of this school stage in Brazil, the principal guiding documents of Childish
Education; the child’s development based on Piaget’s studies, about construction of
structures and the pre-operative stage that corresponds to the five years old line. To
answer the question of this study, were made interviews in a school from Gravatai,
involving the supervisor, teachers and parents; the collected data were analyzed under
the studied theory’s perspective. Considering three categories: The teachers’
formation to work in Childish Education; Playing and Learning in the Childish Education
and Constructing Structures to the School Life. The final results, which developments
will be approached, pointing the importance of this school degree in the child’s

! Professora de Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal Amélia
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development, and it influence in the student’s learnings in the future grades of
Fundamental Education.
Keywords: Childish Education. Child. Development.

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil tornou-se, nos ultimos anos, foco de atencdes por ter sido
reconhecida como um dever do Estado com a Educacado e, principalmente, pela
importancia que ela desempenha na formacéo da crianca. Em vista disso, este tema
é de fundamental importancia como objeto de pesquisa, pois ira aprofundar e
evidenciar o papel que ela exerce no desenvolvimento da crianca, bem como
demonstrara as influéncias e aprendizagens das criancas que frequentam a Educacéao

Infantil sobre o desempenho escolar posterior, no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa propde como tema a importancia da Educacao Infantil para o
desenvolvimento da crianca, abordando os seguintes aspectos: a infancia; a trajetoria
desta etapa escolar no Brasil; os documentos norteadores da Educacao Infantil; a
formacao dos docentes e as caracteristicas das criancas de 5 anos especificamente.
Apontando, ainda, as contribuicdes da Educacao Infantil para os anos posteriores do

Ensino Fundamental (1° e 2° ano).

Freire (1997) diz que: “A pré-escola é um lugar que, pelo nome, deve preparar
criancas para a escola. Reduzir seu papel a isso, no entanto, seria uma pena, pois a
primeira infancia € um periodo da vida onde se pode viver muito intensamente.”
(FREIRE, 1997, p.16)

E fundamental que se valorize e compreenda a importancia da Educacio
Infantil enquanto Instituicdo que, com o passar dos tempos e através de politicas
educacionais, vem se transformando e pensando cada vez mais nas peculiaridades
infantis. A Educacéo Infantil constituiu-se como um espaco de aprendizagens e de
ludicidade, respeitando a crianca, auxiliando-a no desenvolvimento de suas

capacidades e construgédo do conhecimento.

Em vista disso, a presente pesquisa esta focada em identificar como a
Educacéao Infantil pode contribuir para o desenvolvimento da crianga, bem como para
as etapas posteriores do Ensino Fundamental (1° e 2° ano). Seu objetivo geral é

evidenciar a importancia da Educacao Infantil para o desenvolvimento da crianga, bem
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como as contribuicdes para as etapas posteriores do Ensino Fundamental (1° e 2°
ano). Em seus desdobramentos mais especificos, inicialmente examinaremos a
trajetéria da Educacao Infantil até a contemporaneidade, bem como a verificacao de
qual € o papel da Educacéo Infantil no desenvolvimento da crianca. A pesquisa
também visa refletir sobre a formacao do profissional da Educacéo Infantil; e examinar
seus documentos norteadores. Na sequéncia, serdo analisadas algumas atividades
especificas desta etapa escolar, reconhecendo as caracteristicas da faixa etaria de
cinco anos, de acordo com a teoria de Piaget. Todos os aspectos abordados na
pesquisa vem ao encontro da necessidade de valorizar a Educacdo Infantil,
encarando-a como uma etapa escolar fundamental para o desenvolvimento integral
da crianca, considerando suas caracteristicas, objetivos e as inUmeras possibilidades

de aprendizagem.

Para Piaget “as a¢0es da crianca sobre os objetos e as interacbes com outras
pessoas sao de importdncia fundamental na construcdo do conhecimento.”
(WADSWORTH, 2003, p. 29). A educacdao infantil oportuniza essas interacdes com
criancas e adultos, o contato e a exploracdo de objetos. E uma etapa escolar rica em
experiéncias que vao ao encontro do que Piaget destaca como importante para o

desenvolvimento infantil.

Consigo perceber o desenvolvimento das criangas no decorrer do ano letivo,
além de acompanhar os avancos destes alunos nos anos posteriores do Ensino
Fundamental através de conversas com outras professoras e participacdo nos

conselhos de classe.

A partir desta percepc¢ao, o presente estudo propde uma pesquisa qualitativa,
de cunho interpretativo, que sera realizada em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Gravatai que também atende alunos da Educacéo Infantil. Foram
realizadas entrevistas com a supervisora, professoras e familias bem como

observacfes das turmas de Pré-escola, 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

DISCUTINDO CONCEITOS

INFANCIA

Philippe Ariés (1981) relata no livro “Histéria social da crianga e da familia”
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que, na sociedade medieval o sentimento de infancia ndo existia, a crianga era
considerada um adulto em miniatura. Aries coloca ainda que, observando a arte
medieval, até por volta do século XIl, a crianca era pouco representada, o que se via

era um adulto em escala menor.

Através do diario do médico Heroard, pode-se imaginar como era 0
desenvolvimento fisico e mental de uma crianga no inicio do século XVII. A crianga
envolvia-se em todos os momentos das atividades adultas: bailes, festas, ritos, jogos
e brincadeiras, todos juntos. Estas atividades nao tinham distincdo de idade - n&o
existia uma separacao, como hoje ocorre nos jogos e brincadeiras que séo destinadas

as criancas.

As criancgas tinham contato com a cultura e o contexto adulto desde muito
cedo. Luis XIlI, que era acompanhado pelo médico Heroard, aos trés anos de idade

comeca a aprender a ler, e a partir dos quatro anos comeca a aprender a escrever.

As vestimentas marcavam de certa forma as etapas de crescimento das
criancas. Os pequenos, até os trés anos, usavam vestidos com guias para ajudar a
caminhar; depois tiravam as tiras, mas continuavam de vestido. Ao atingir os sete

anos, podiam usar calca pelos joelhos, deixando o traje de infancia.

Ariés relata que:

O primeiro sentimento da infancia - caracterizado pela “paparicagéo” - surgiu
no meio familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao
contrario, proveio de uma fonte exterior & familia: dos eclesiasticos ou dos
homens da lei, raros até o século XVI, e de um maior nimero de moralistas
no século XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos
costumes. Esses moralistas haviam se tornado sensiveis ao fendbmeno
outrora negligenciado da infancia, mas recusavam-se a considerar as
criancas como brinquedos encantadores, pois viam nelas frageis criaturas de
Deus que era preciso ao mesmo tempo preservar e disciplinar (ARIES, 1981,
p. 163 e 164).

A infancia adquiriu importancia para familia e, deste momento em diante, as
pessoas passaram a admitir o prazer que tinham em paparicar as criancas, em rir com
suas brincadeiras. As criancas, com sua graca, divertiam e relaxavam os adultos.
Antes este era um sentimento que ndo poderia ser expresso - as maes e as amas

certamente ja se encantavam com as criangcas, mas ndo podiam expor este

sentimento.

Foi ao longo dos séculos XVII e XVIII que se estabeleceu um compromisso
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em relagdo a infancia de preservar sua moralidade e também de educé-la.

Alguns viam a “paparicagdo” como algo insuportavel. Assim, entre os
moralistas, se forma um novo sentimento de infancia em que a crianca era
considerada um ser fragil. Havia um interesse em disciplina-las, fazendo-as pessoas

honradas e racionais. O autor destaca:

A familia e a escola retiraram juntas a crian¢a da sociedade dos adultos. A
escola confinou uma infancia outrora livre num regime disciplinar cada vez
mais rigoroso, que nos séculos XVIII e XIX resultou no enclausuramento total
do internato. A solicitude da familia, da igreja, dos moralistas e dos
administradores privou a crianca da liberdade de que ela gozava entre os
adultos. Infligiu-lhe o chicote, a prisdo, em suma, as correcdes reservadas
aos condenados das condi¢cdes mais baixas. Mas esse rigor traduzia um
sentimento muito diferente da antiga indiferenca: um amor obsessivo que
deveria dominar a sociedade a partir do século XVIII (ARIES, 1981, p. 277e
278).

No inicio dos tempos modernos o grande acontecimento foi entdo o
reaparecimento da preocupacdo com a educacao. A familia passou a preocupar-se
também com a vida das criangcas, com seu futuro. Desta forma, a escola obteve
desenvolvimento neste periodo (século XVII), em funcdo deste novo olhar com a

crianca pela sociedade e familia.

A modernidade produz a invencdo da infancia. Ao longo dos anos a
sensibilizacdo por parte dos adultos e sociedade em relacdo a infancia evoluiu, a

crianga foi sendo reconhecida em suas particularidades.

Em uma perspectiva geral vemos um comprometimento com a infancia, de
assegurar seus direitos, garantindo suas necessidades essenciais. Politicas publicas
foram criadas nas udltimas décadas como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(criado em 1990) e outras que seréo vistas mais adiante que enfatizam a importancia
de cuidados e educacéao.

De acordo com a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, a crianca é

definida desta forma:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

A crianca tem o direito de viver a infancia na sua esséncia, podendo desfrutar
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de todas as sensacdes e vivéncias proprias da idade, construindo sua identidade e

desenvolvendo-se através de aprendizagens significativas e ludicas.

Sabemos que ainda ha criancas no Brasil que estédo vulneraveis as situacoes
de risco como: trabalho infantil, miséria, drogas, falta de acesso a escola. Enfim, nos
dias atuais, muitas tém sua infancia negada, por inUmeros motivos que nossa

sociedade precisa combater fortemente.

Por isso a Educacédo possui um papel essencial para o presente e futuro de
todas as criancas, para que se tornem cidadaos reflexivos e ativos na sociedade,

criando condicdes de exercerem seus direitos, lutando por um pais justo para todos.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Jean Piaget (1896- 1980), no decorrer de sua carreira, passou a se interessar
pelo desenvolvimento intelectual das criancas. Nao tem a finalidade de ser um método
de ensino, mas, sdo muitos os professores e Pedagogos que se baseiam em seu
constructo tedérico. Seu trabalho tem grandes implicacfes para educacao até os dias
de hoje, principalmente para Educagéao Infantil. Wadsworth destaca que:

Piaget afirmou em todo seu trabalho que, no sentido mais amplo, as
mudancas cognitivas e intelectuais resultam de um processo de
desenvolvimento. Simplesmente, a hip6tese geral de Piaget € que o
desenvolvimento cognitivo € um processo coerente de sucessivas mudangas
gualitativas das estruturas cognitivas (esquemas), derivando cada estrutura
e sua respectiva mudanca, l6gica e inevitavelmente, da estrutura precedente
(WADSWORTH, 2003, p.30).
Através de observacdes sistematicas, descricbes e analises do pensamento
das criancas, Piaget elaborou a teoria do desenvolvimento cognitivo, dividindo as
fases infantis por estagios de acordo com as caracteristicas apresentadas por cada

faixa etaria.

Na Educacéo Infantil o professor atua como um incentivador para que a
crianga consiga, a partir de situacdes propostas no cotidiano da sala de aula, construir
novos conhecimentos reorganizando estes esquemas. Sao as experiéncias e as
relacdes construidas, a partir do que vivencia, que fardo com que a crianga va

aprimorando e estruturando os esquemas, refletindo no processo de aprendizagem.

Dolle (2011) afirma:

Favorecendo o desenvolvimento das estruturas, colocamos a crianga em
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condicbes de criar outras e exercé-las em todos os conteddos que se
encontram no meio humano. Tendo bem claro que é a crianca que aprende,
ela se adapta e que, nessa atividade, sdo as proprias estruturas que
transformam o real e o constroem (DOLLE, 2011, p. 194).
A Pré-escola oferece condigcbes para que a crianga construa estruturas
importantes para o seu desenvolvimento. Quanto mais ela aprende, constroi novos

conhecimentos e vai transformando as estruturas que ja possui em novas estruturas.

Piaget “considerou a construgédo do conhecimento como um ato puramente da
crianca.” (WADSWORTH, 2003, p. 13). A crianca passa a ser vista como um sujeito
capaz de fazer descobertas, buscar solucbes, sendo o conhecimento resultado de

suas acoes.

Segundo Wadsworth:

O sistema de Piaget requer que a crianca atue sobre o meio ambiente para
que ocorra o desenvolvimento cognitivo. O desenvolvimento das estruturas
cognitivas € assegurado somente quando a crianga assimila e acomoda os
estimulos do ambiente. Isto s6 pode acontecer quando os sentidos da crianca
entram em contato com o meio ambiente. Quando a crian¢a esta agindo no
meio, movimentando-se no espaco, manipulando objetos, observando com
os olhos e ouvidos, ou pensando, ela esta obtendo dados brutos para serem
assimilados e acomodados (WADSWORTH, 2003, p. 26).

A crianga age sobre o mundo que a cerca construindo e aprimorando suas
aprendizagens e conhecimentos. Ela atua sobre o meio ambiente e desenvolve suas
estruturas cognitivas. O que a Educacédo Infantil favorece € o contato com outras
criancas e adultos, a exploracdo de diferentes materiais, descobertas a partir de
situacdes problema. Incentivando todas as expressdes da crianca e seus sentidos,

estimulando seu desenvolvimento integral, nos aspectos cognitivos e emocionais.

De acordo com Piaget, as criangas com 5 anos de idade encontram-se no
“estagio do pensamento pré-operacional (2-7 anos): Este estagio é caracterizado pelo
desenvolvimento da linguagem e outras formas de representacdo e pelo rapido
desenvolvimento conceitual.” (WADSWORTH, 2003, p. 31).

O periodo pré-operacional é também conhecido como periodo da funcgéo

semiotica ou fungéo simbdlica.

Existem algumas manifestacdes da funcéo simbdlica que Piaget cita como um

conjunto de condutas, com aparecimento mais ou menos simultaneo:

1) A imitagédo diferida: A crianga realiza a imitagdo de uma pessoa ou objeto
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sem a presenc¢a do modelo. Podem ser de momentos vividos ou vistos
anteriormente. Ela pode imitar uma cena horas depois de ter presenciado; é o inicio

de representacao.

Ao cabo do periodo sensdério-motor a crianca adquiriu virtuosidade suficiente,
no dominio da imitacdo assim generalizada, para possibilitar a imitacédo
diferida: com efeito, a representacdo em ato libera-se, entdo das exigéncias
sensério-motoras de cOpia perceptiva direta para atingir um nivel
intermediario em que o ato, desligado do contexto, se torna significante
diferencado e, por conseguinte, jA em parte, representacdo em pensamento
(PIAGET e INHELDER, 2003, p.55).

Progressivamente a crianca avanca em relacao a representacao, imitacao e
pensamento, passando agora por outras manifestacées inerentes da funcgao
simbdlica. Desenvolve a constru¢do do conhecimento; faz relacées de acordo com o

meio em que esta envolvida, através das acdes que executa e de atividades que sao

propostas e desafiadas a ela no contexto da Educacao Infantil.

2) O jogo simbdlico: Através do jogo simbdlico, do faz-de-conta, a crianca
experimenta outros papéis, expressa seus sentimentos e a realidade. A brincadeira
pode ajudar a resolver conflitos internos. Piaget reconhece em seus estudos o valor

funcional do jogo simbdlico.

Wadsworth ressalta que:

A natureza do jogo simbdlico é imitativa, mas ele é também uma forma de
auto-expressdo tendo apenas a si mesmo como audiéncia. Ndo ha uma
intencdo de comunicagdo com os outros. No jogo simbdlico, a crianca constroi
simbolos (que podem ser Unicos) sem constrangimento, inveng¢des que
representam qualquer coisa que ela deseja (WADSWORTH, 2003, p. 66).

E importante que os professores da Educac&o Infantil conhecam os estagios
do desenvolvimento infantil, refletindo sobre os estudos de Piaget e compreendam as
especificidades das criancas. Ao valorizar o brincar, a fantasia, o faz-de-conta como

atividades essenciais dentro da rotina escolar, o professor estara incentivando a

criatividade e a imaginacao das criancas.

Para Friedmann:

O brincar esponténeo abre a possibilidade de observar e escutar as criangas
nas suas linguagens expressivas mais auténticas. Esse brincar incentiva a
criatividade e constitui um dos meios essenciais de estimular o
desenvolvimento infantil e as diversas aprendizagens (FRIEDMANN, 2012, p.
47).
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E na escola que devemos resgatar os jogos e brincadeiras como atividades
fundamentais para o desenvolvimento humano, pois abrangem os aspectos sociais,

cognitivos, psicomotores e emocionais.

Ao promover situacdes que envolvam o ludico, o professor, como observador,
podera obter algumas informac¢des sobre a crianga, como ela se expressa, como se
organiza, suas interacdes, entre outros aspectos que podemos analisar através da

experiéncia rica do jogo simbdlico.

3) O desenho: “Ao longo do estagio pré-operacional, cresce
significativamente, nas criangcas, o empenho de representar coisas através do

desenho e seus esforgos tornam-se mais realisticos.” (WADSWORTH, 2003, p. 67)

No inicio, sdo apenas garatujas. Depois, com a exploracdo de materiais e 0
incentivo das Artes Visuais na Educacéao Infantil, a crianca vai avancando também na
realizacdo dos desenhos, que vao ficando ricos em detalhes. Através do desenho a
crianga expde sentimentos, representa como vé o mundo a sua volta, desenvolve a
criatividade. O professor necessita incentivar a producéo de ilustracbes em sala de
aula, observando as representacdes das criancas. E essencial que se possibilite em

todas as etapas escolares o desenvolvimento das habilidades artisticas.

4) A imagem mental: S&o representacdes internas (simbolos). No estagio pré-
operacional sdo ainda imagens estaticas. A partir dai, a imitacdo ira se tornar

pensamento.

5) A evocacéo verbal: A fala possibilitara novas aprendizagens, através da
interacdo e comunicacdo. Marca mais uma evolucdo em relagéo ao desenvolvimento

infantil.

A aquisicao da linguagem, tornada acessivel nesses contextos de imitacéo,
cobre finalmente o conjunto do processo, assegurando um contato com
outrem muito mais vigoroso do que a simples imitacéo e permitindo, portanto,
a representacdo nascente aumentar oS seus poderes apoiada na
comunicacéo (PIAGET e INHELDER, 2003, p.55).

Com a linguagem a crianca passa a se expressar de outra forma,
relacionando-se com o meio ambiente e com as pessoas. No cotidiano da Educacgao
Infantil, os momentos de roda da conversa (rodinha das novidades), contagcéo de

histérias e trabalho com musicas favorecerdo a aquisicdo e desenvolvimento da

linguagem. O professor deve incentivar situacdes de dialogos e discussoes entre a
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turma, criando um espaco para a livre expressao da crianca através da fala.

HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

De acordo com publicacdo da revista Nova Escola, o primeiro Jardim de
infancia foi inaugurado em 1895 em S&o Paulo. Durante um periodo, a Educacéo
Infantil assumiu um papel assistencialista. Ocorreram entdo, na Educacéo, mudancas
em suas estruturas, devido a fatores como a crescente presenca da mulher no
mercado de trabalho, o aceleramento da urbanizacdo das cidades e as novas
organizacdes familiares. Assim, a partir dos anos 70 inicia-se a busca pela funcéo
pedagogica das creches e pré-escolas. Nessa época, o atendimento era precario e
geralmente os profissionais ndo tinham nenhuma formacao pedagdgica em funcdo da

falta de politicas publicas especificas.

Em 1988, com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, a Educacao

Infantil passou a ser vista como direito da crianca:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a

garantia de:

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade.

A Educacéo Infantil passa a ter uma dimensao maior a partir de 1996 com a

criacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), que regulamenta o seguinte:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade (LDB N° 9.
394/96).

Desta forma, a LDB aponta os aspectos fundamentais para o desenvolvimento
integral da crianca, além de destacar que o papel da educacdo infantil € de
complementar a acdo da familia e da comunidade. Ou seja, todos sao responsaveis

por garantir o pleno crescimento da crianca e seus direitos agindo de forma integrada.

O acompanhamento da familia traz beneficios para o trabalho realizado na
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escola, possibilitando que a crianca perceba que had uma continuidade entre aquilo
que € aprendido na escola e 0 que aprende no convivio da familia e comunidade na
qual esta inserida. Esta parceria garante também que a crianca construa e faca

reflexdes sobre sua identidade.

No artigo 62 a LDB destaca ainda a respeito dos profissionais da Educacao:

Art. 62°. A formagéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (LDB N° 9.394/96).
Como mencionado anteriormente, geralmente os profissionais de Educacéo
Infantil ndo possuiam formacao pedagdgica para o atendimento neste nivel escolar.
Foi a partir dessa nova visdo sobre a infancia e suas necessidades que se pensou
também na formacéo de quem atuaria diretamente com as criangas. “O artigo 62 da
LDB foi pioneiro ao estabelecer a necessidade de formacao para o profissional da

Educagéo Infantil.” (NOVA ESCOLA, margo 2010)

A regulamentacdo de uma formacdo especifica para os profissionais que
atuam com as criancas pequenas reflete na qualidade de aprendizagens que poderao
propiciar as criancas. Este conhecimento trara beneficios para a forma de planejar as
atividades e na compreensao que terdo sobre o desenvolvimento infantil. Os saberes
tedricos, agregados a experiéncia, sdo os alicerces que conduzem o profissional a

reflexBes sobre seu trabalho, gerando transformag6es na sua pratica pedagdégica.

O Ministério da Educacdo (MEC) editou em 1998 o Referencial Curricular
Nacional para Educacéo Infantil e um ano depois, em 1999, o Conselho Nacional de
Educacdo publicou as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Infantil. S&o estes os principais documentos norteadores da Educacdo Infantil no

Brasil.

REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL
(RCNEI)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil, editado pelo MEC

em 1998, é constituido por 3 volumes:
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1° Introducgdo: que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas no

Brasil.

2° Formacéao Pessoal e Social: que contém o eixo de trabalho que favorece

0S processos de construcédo da Identidade e Autonomia.

3° Conhecimento de Mundo: que contém seis documentos referentes aos
eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,

Natureza e Sociedade e Matematica.

O objetivo do Referencial, que atende as determinagdes da LDB, é de “apontar
metas de qualidade para que as criangas tenham um desenvolvimento integral de
suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direitos a infancia sao
reconhecidos.” (BRASIL, 1998)

Este documento representa mais uma conquista para Educacéo Infantil,
procurando romper com a tradicdo assistencialista que perdurou por algum tempo.
Apesar de receber criticas sobre sua forma de apresentar os aspectos da Educacédo

Infantil de forma fragmentada, trata-se de um guia de reflexdo e orientacao.

Sendo um dos documentos fundamentais que todo profissional da Educacéo
Infantil necessita conhecer, o Referencial aborda diferentes aspectos sobre a crianga,
o brincar, educar, organizacéo do espaco, curriculo, entre outros. E um material que
exige reflexdo por parte do educador e das instituicdes infantis, buscando a realizagao

de um trabalho de qualidade voltado para infancia.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL
(DCNEI)

O documento fornece eixos norteadores para a Educacédo Infantil Nacional,
que sao as interacbes e a brincadeira, enfatizando entre outros aspectos as
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, as diferentes linguagens, a

diversidades e autonomia.

As Diretrizes sao obrigatdrias reunindo

principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Cémara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacado, para orientar as
politicas publicas e a elaboragéo, planejamento, execugdo e avaliacao de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacao Infantil (BRASIL, 2009).
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Como concepcao de proposta pedagodgica, as Diretrizes enfatizam que as
instituicbes de Educacdo Infantii devem cumprir sua funcdo sociopolitica e
pedagdgica, entre outros aspectos “assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacao e cuidado das criangas com as familias.” (BRASIL, 2009,
p.17).

Cuidar e educar sdo processos indissocidveis na Educacdo Infantil. S&o
baseados no comprometimento que o professor deve ter com a crianca e suas
necessidades. Significa dar atencdo a crianca, respeita-la, incentiva-la para que
desenvolva suas capacidades. O vinculo estabelecido entre o professor e o aluno
fortalece a autoestima da crianca, favorecendo a construcado de aprendizagens de

maneira prazerosa.

O RCNEI e as DCNEI destacam-se como dois importantes documentos para
esta faixa etaria, detalhando aspectos importantes para o trabalho do dia a dia do
profissional da Educacgao Infantil, abordados de forma clara, respeitando as

diversidades, valorizando a crianca como um sujeito histérico e de direitos.

EDUCACAO INFANTIL NA CONTEMPORANEIDADE

A Educacéo Infantil atualmente apresenta-se apoiada em um novo contexto,
devido a transformacfes que ocorreram principalmente nas ultimas duas décadas.

Bujes destaca:

[...] asinstituicBes de Educacdao Infantil séo hoje indispensaveis na sociedade.
Elas tanto constituem uma forma moderna de ver o sujeito infantil, quanto
solucdo para um problema de administracdo social, criado a partir de novas
formas de organizacdo da familia e de participacdo das mulheres na
sociedade e no mundo do trabalho (BUJES, 2001, p.21).
Em funcéo desta importancia que a Educacéao Infantil vem adquirindo ao longo
dos anos, educadores, governo, familias e sociedade precisam observar todos os
aspectos que envolvem a educacdo das criancas pequenas, promovendo uma

educacao de qualidade.

A pratica pedagodgica nas instituicbes infantis deve estar alicercada nos
documentos norteadores desta etapa escolar e também adaptada as necessidades
das criancas que atendem. Hoje é primordial que se valorizem momentos de formagéo

continuada dos profissionais, propiciando troca de informacdes, esclarecimento de
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davidas e construcdo de novos conhecimentos.

A lei n® 12.796 de 4 de abril de 2013 é a mais atual e altera a LDB de 1996

destacando:
Art. 4° [I- Educacéao Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na
educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade (NR).

No Brasil hA um empenho em ampliar o nimero de matriculas para as
criancas de 0 a 5 anos de idade, porém, podemos evidenciar que ainda nao ha
investimentos suficientes por parte do governo. Alguns locais ndo contam com
instituicbes de Educagéo Infantil suficientes para atender a demanda de criangas bem

como as necessidades da populacéo.

Enquanto cidaddos precisamos lutar para garantir cada vez mais a melhora
do ensino no Brasil desde a Educacdo Infantil. J& conseguimos constatar mudancas,
mas sabemos que ainda ha muito a se fazer pelas criangas brasileiras - comegando

pelo acesso a escola desde cedo.

Thomas e Duarte publicaram:

[...]uma pesquisa destacada pela revista Science (...) mostra que a educacgéo
dos pequenos esta longe de ser brincadeira. Depois de acompanhar por 25
anos, cerca de 1,4 mil americanos nascidos em bairros de baixa renda,
pesquisadores da Universidade de Missouri, nos Estados Unidos,
descobriram que ter contato desde cedo com um ambiente escolar de
gualidade pode ter imensos impactos positivos na saude, na qualidade de
vida e no mercado de trabalho, entre outros aspectos (THOMAS E DUARTE,
2011).

Observamos através desta pesquisa especifica que a Educacéo Infantil traz
contribuicdes que refletem até a vida adulta. Apresenta-se como base fundamental
para o desenvolvimento das estruturas infantis e posteriormente para as outras etapas

da vida, n&o apenas as etapas escolares. Segundo a revista Science, a crianga que

frequenta a Pré-escola desenvolve-se de forma integral.

O papel da Educacgéo Infantil € de reafirmar os direitos das criancas de
desenvolverem suas capacidades em um espaco proprio, adequado e pensado para
elas. Acreditando na singularidade desta etapa da vida, a Educacao Infantil contribui

para formacdo de um sujeito pleno, feliz e consciente do lugar que pode ocupar na
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sociedade.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo propde uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo na

qual havera uma analise das falas dos sujeitos entrevistados.

[...] a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (em vez de
nameros), parte da nocdo da construcdo social das realidades em estudo,
esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia
a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questdo em estudo (FLICK,
2009).
A pesquisa foi realizada numa Escola Municipal de Ensino Fundamental do
municipio de Gravatai, onde também atendem o nivel da Educacéo Infantil (criancas

de 4 e 5 anos de idade).

A metodologia da presente pesquisa se dard primeiramente na forma de

entrevista.

Brandao (2000) enfatiza que entrevista é trabalho, e como tal “reclama uma
atencdo permanente do pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se
intensamente a escuta do que é dito, a refletir sobre a forma e contetdo da fala do
entrevistado.” (BRANDAO, 2000, p. 8)

Foi realizada entrevista com a supervisora escolar, onde foram questionados
aspectos sobre sua percepcao a cerca do desenvolvimento dos alunos na Educacéo
infantil; que tipo de atividades realizam no espaco escolar atendendo esta faixa etéria,;
de que forma as professoras organizam a rotina das crian¢cas. Também foi verificada
qual é sua posicao a respeito da contribuicdo da Educacéo Infantil de qualidade aos

anos posteriores do Ensino Fundamental (1° e 2° ano).

Com as professoras foram realizadas entrevistas em dois momentos; primeiro
com as professoras da Educacao Infantil, verificando qual a formacdo destas, a
concepcdo que tem sobre a Educacgdo Infantii e a importancia dela para o
desenvolvimento da crianca. Também foram solicitados relatos sobre a forma de
organizacdo do planejamento e quais aspectos consideram mais relevantes que

devem estar na rotina desta etapa escolar.
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Quadro 1 - Indicacéo dos participantes da pesquisa.

Participantes Indicado por:
Supervisora S1
Professores Educacao Infantil PEIl 1, PEI 2
Professores Ens. Fundamental PEF 1, PEF 2
Pais F1, F2

Fonte: As autoras.

Em um segundo momento, entrevistamos as professoras do 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental. Questionamos também a respeito da formacgédo destas, bem
como a cerca de sua percepcao das criangcas de suas turmas em relacdo as
aprendizagens; se fazem um levantamento das que fizeram a Educacéo Infantil e as
gue ingressaram direto no 1° ano. Existem contribuic6es que refletem no 1° e 2° ano

das criancas que frequentaram a Educacao Infantil?

Entrevistamos algumas familias de criancas que realizaram a Educacéo
Infantil na Instituicdo e estdo no 1° e 2° ano, procurando evidenciar que contribuicdes

a Educacéo Infantil trouxe para o desenvolvimento delas e para 0s anos posteriores.

Foram observadas as turmas de Educacao Infantil, 1° e 2° ano, no intuito de
analisar a rotina em sala de aula, as atividades que executam, interagcdes das criangas

umas com as outras e das criangas com as professoras.

PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Ensino Fundamental
que atende a Educacéao Infantil no municipio de Gravatai. A escolha desta instituicdo
se deu pelo fato de que a mesma atende os dois niveis de escolaridade. A escolha
dos professores se pautou na experiéncia destes com 0s niveis pesquisados.
Participaram da pesquisa uma supervisora escolar, 2 professoras da Educacao
Infantil, 1 delas formada em Educacéo Fisica e a outra com formacdo em Pedagogia
Educacéo Infantil, 2 professoras do Ensino Fundamental, uma das professoras do 1°
ano jaA com 30 anos atuando no Magistério. Também 2 familiares de alunos que

frequentaram a Pré-escola.

ANALISES DE DADOS

Apos a coleta de dados realizada através de entrevistas e observagoes, 0s

mesmos foram analisados a luz da teoria estudada. Segundo Flick:
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A ideia de analise sugere algum tipo de transformacéo. Vocé comeca com
alguma coleta de dados qualitativos (muitas vezes, volumosa) e depois 0s
processa por meio de procedimentos analiticos, até que se transformem em
uma analise clara, compreensivel, criteriosa, confiavel e até original (FLICK,
2009 p. 16).
Os dados foram analisados de forma criteriosa, transformando-se nas
relacfes construidas com a teoria, resultando em uma compreenséao do problema de
pesquisa sobre as contribuicbes da Educacéo Infantil para o desenvolvimento da

crianga.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir do referencial teorico e das respostas dos participantes da pesquisa
foram construidas trés categorias: A formacdo dos professores para trabalhar na
Educacao Infantil, buscando perceber quais sdo as concepc¢des das professoras que
atuam com esta etapa escolar acerca de uma formacéao especifica. Brincar e aprender
na Educacéo Infantil apontando a necessidade de brincar como atividade essencial
para esta faixa etaria e Construindo estruturas para vida escolar, estruturas apontadas
na teoria de Piaget e que vao se transformando com a construcdo de novos

conhecimentos.

Para a melhor visualizacdo destas categorias, segue abaixo um quadro com

a descricdo das mesmas.

Quadro 2 — Categorias de analise

Categorias

Descricao

1: Aformacao dos professores paratrabalhar
na Educacdo Infantil

Nesta categoria analiso se 0s sujeitos da
pesquisa reconhecem a importancia de uma
formagcdo especifica e adequada para os
profissionais que atuam na Educacéo Infantil.

2: Brincar e aprender na Educacéo Infantil

Nesta categoria analiso o brincar como atividade
presente no cotidiano infantil e as aprendizagens
construidas através da brincadeira.

3: Construindo estruturas para avida escolar

Nesta categoria analiso as estruturas
construidas a partir das atividades que sao
desenvolvidas na Educacéo Infantil, no dia a dia
desta etapa escolar, e como refletem nos anos
posteriores do Ensino Fundamental.

Fonte: As autoras

A andlise sera apresentada a seguir, considerando as categorias descritas no

quadro 2.
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A FORMACAO DOS PROFESSORES PARA TRABALHAR NA EDUCACAO
INFANTIL

Craidy (2001) discute sobre a LDB de 1996 e destaca que: “A lei determinou
que até o fim da década da Educacéo, ou seja, no ano de 2007, todos os educadores
deverdo estar devidamente habilitados conforme as exigéncias da lei.” (CRAIDY,
2001, p. 25)

A lei nédo foi cumprida no prazo estabelecido, sendo prorrogada algumas
vezes. A qualidade do ensino depende em grande parte das experiéncias e

capacidades que o professor possuli.

Uma boa formacéo pode refletir no trabalho que o docente exercera no ambito
escolar. Sendo capaz de realizar suas atribuicbes com seguranga, pois a teoria
constitui-se como o alicerce da pratica. Todo professor precisa desenvolver um
trabalho transdisciplinar e interdisciplinar desde a Educacéo Infantil. Suas estratégias
de ensino precisam perpassar as diferentes areas do conhecimento, por este motivo
é fundamental que o professor possa estar em constante formac¢ao com os seus pares

para que ocorram discussodes pertinentes a sua profissao.

PEI1 Curso superior é importante, pois, reline a teoria com a pratica. Uma se
relaciona com a outra complementando o trabalho do professor. O professor
gue tem formagdo em Pedagogia Educacdo Infantil consegue trabalhar de
acordo com as necessidades da idade das criancas, pois reconhece a fase
em que se encontram.

A respeito dos profissionais da Educacéao Infantil, a RCNEI (1998) destaca:

As fungBes deste profissional vém passando, portanto, por reformulacdes
profundas. O que se esperava dele ha algumas décadas nédo corresponde
mais ao que se espera nos dias atuais. Nessa perspectiva, os debates tém
indicado a necessidade de uma formacgdo mais abrangente e unificadora para
profissionais tanto de creches como de pré-escolas e de uma reestruturagéo
dos quadros de carreira que leve em consideracdo os conhecimentos ja
acumulados no exercicio profissional, como possibilite a atualizacdo do
profissional (BRASIL, 1998 p. 39).

Considerando que o Referencial € de 1998, torna-se ainda mais necessario o

aperfeicoamento dos profissionais que atuam na Educagéao Infantil.

As familias possuem novas e diferentes estruturas, as crian¢as sao de uma
geragao que ja nasce com maior acesso a tecnologia e informagéo. Aléem disso, hoje

existe um maior suporte uma nova viséo (inclusive legalmente) da Educacéao Infantil,
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no sentido de maior aperfeicoamento dos profissionais da area, bem como a

ampliacdo de vagas e novos estabelecimentos de Educacéao Infantil.

Desta forma, é imprescindivel que o professor consiga buscar atualizagcéao

para alcancar as demandas que se apresentam a partir desta nova perspectiva.

PEI 2 O curso de Magistério € a formagcédo minima, mas € importante que o
professor da Educagéo Infantil busque concluir uma faculdade de Pedagogia;
0 curso superior abrange mais conhecimentos para este trabalho, onde temos
informacdes e experiéncias nas praticas e também estagios.

O profissional que compreende e se apropria dos conceitos que envolvem a
educacdo das criancas pequenas consegue planejar a sua pratica educacional
baseada nas necessidades peculiares da infancia e ao estagio que correspondem no
desenvolvimento infantil. O cotidiano da Educagéo Infantil deve ser pensado de forma
gue contribua para o crescimento das criancas e aprendizagens que poderao construir

nas diversas atividades que forem propostas.

BRINCAR E APRENDER NA EDUCACAO INFANTIL

A ludicidade deve estar presente na proposta pedagogica da Educacdo
Infantil. As criancas em idade Pré-escolar precisam ser motivadas a desenvolverem a
imaginacédo e a criatividade a partir do brincar. “A aprendizagem depende em grande
parte da motivacdo: as necessidades e 0s interesses das criancas sdo mais
importantes que qualquer outra razédo para que elas se dediquem a uma atividade.”
(FRIEDMANN, 2012 p. 45)

O educador precisa estar atento a estas necessidades inerentes a infancia.
Brincar leva a crianca a construir aprendizagens, pois faz parte de seu interesse; a
desafia em alguns momentos; trabalha valores, nocdes de corpo; estimula sua

autonomia.

Para PEI 1 O ludico déa sentido a infancia, motiva a imaginagdo, desenvolve

0 corpo, mente, fala.
O brincar oportuniza que as criancas explorem diferentes situagoes,
construindo estruturas importantes para o seu desenvolvimento através de atividades

significativas.

A PEI 2 acredita que: Através da brincadeira sdo desenvolvidos aspectos
como socializacao, criatividade, imaginacao, identidade. O brincar abre um
‘leque” de possibilidades na Educacdo Infantil, onde as aprendizagens
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acontecem de forma natural.

Segundo Santos: “Por envolverem extrema dedicacgéo e entusiasmo, 0s jogos
das criangcas sao fundamentais para o desenvolvimento de diferentes condutas e
também para a aprendizagem de diversos tipos de conhecimentos.” (SANTOS, 2001,
p. 89)

Nas instituicdes de Educacéo Infantil € necesséario que se organizem espagos
e tempos para que o brincar acontega. Sendo livre ou uma atividade dirigida, o
professor precisa reconhecer que a brincadeira pode desenvolver potencialidades nas

criancas, uma vez que o desenvolvimento infantil se da através da interacao.

Friedmann destaca que:

Pensar em trazer o brincar como protagonista da escola € um avanco para a
educacéo, porque assim tomamos consciéncia da importancia que ele tem
para o desenvolvimento integral das criancas, descobrindo nele um meio de
conhecé-las mais profundamente, a fim de adequar propostas lidicas e
preservar suas culturas (FRIEDMANN, 2012 p. 162).

As criancas desenvolvem habilidades a partir dos jogos e brincadeiras; as
instituicdes infantis devem garantir o brincar como proposta curricular, apostando nas
inimeras aprendizagens que poderdo ser vivenciadas pelas criangas. A diversidade
de documentos que tratam da infancia reforcam o direito da crianca de brincar. Este

se constitui como papel da escola e de educadores: zelar pelos direitos da crianca.

CONSTRUINDO ESTRUTURAS PARA A VIDA ESCOLAR

Flavell (1963) aponta o que sdo as estruturas no sistema de Piaget, colocando
que: “[...] sdo as propriedades organizacionais da inteligéncia (esquemas),
organizacbes estas criadas através da funcdo e inferidas do conteddo do
comportamento, cuja natureza elas determinam.” (FLAVELL, apud WADSWORTH,
2003, p. 25)

Para que estas estruturas sejam ativadas e transformadas, as instituicbes
infantis e os professores precisam organizar estratégias que desafiem os alunos,

sejam do interesse deles, estimulando seu desenvolvimento cognitivo.

Para Dolle (2011): “[...] aprender € uma atividade e, como toda atividade, ela
envolve estruturas.” Ainda complementa dizendo: “[...] € por meio de sua atividade que

0 sujeito constroéi essas (suas) estruturas.” (DOLLE, 2011, p. 9 e 10)
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PEF 1 O aluno que frequenta a Pré-escola traz uma bagagem mais rica para
0 ano seguinte. A crianga que ingressa na Pré-escola pode desenvolver suas
potencialidades, aprendendo cada dia mais, interagindo com 0s outros,
fazendo descobertas. Traz o conhecimento de casa, do convivio familiar,
agrega a novos conhecimentos transformando em aprendizagens
significativas.
O professor necessita identificar qual a bagagem ou conhecimentos prévios
os alunos possuem. Estes conhecimentos prévios correspondem as estruturas ja
construidas pelos alunos sendo, portanto, o ponto de partida para o planejamento do

professor, voltado para as possibilidades e potencialidades apresentadas pela turma.

PEF 2 A faixa etaria da Educacdo Infantii é a principal etapa de
desenvolvimento humano e escolar. O aluno que frequenta a Educacéo
Infantil desenvolve-se com mais facilidade, pois adquire habilidades e
competéncias necessarias para o processo de aprendizagem ao longo dos
anos.

F1 Diz que matriculou seu filho na Pré - escola para que tivesse contato com
outras criancgas e se desenvolvesse. Percebeu contribuigbes da Pré — escola
para o crescimento do filho que passou a interagir melhor em familia,
apresentou gosto pela leitura e demonstrou amadurecimento relacionado a
comunicacdo, criatividade, organizagéo.

F2 Matriculou o filho na Pré — escola por que acredita na importancia desta
fase escolar em fungéo das experiéncias e conhecimentos que a crianca pode
ter contato. Destaca que percebeu muitas evolu¢des no desenvolvimento do
filho durante este periodo, melhorou no recorte, pintura, organizagdo do
material, sua fala em casa mudou.
E fundamental construir uma proposta pedagdgica baseada nas experiéncias
e demandas da turma, favorecendo atividades que contemplem as diferentes areas

do conhecimento e que tenha o aluno como protagonista da sua aprendizagem.

As familias passaram a compreender a importancia das criancas
frequentarem a Educacao Infantil, visto que as criancas podem vivenciar situagdes
significativas para seu desenvolvimento, de interagdo com o outro, enfrentamento de
desafios no cotidiano infantil na relagdo com outras criancas e adultos, aprendendo a

conviver e respeitar a diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do tema para esta investigacdo partiu do desejo de verificar qual a
importancia da Educacéo Infantil para as criancas, em funcdo da minha trajetéria

profissional. O objetivo principal foi analisar as principais contribuicdes da Educacgao
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Infantil para o desenvolvimento da crianca e para as etapas posteriores do Ensino
Fundamental, apontando os aspectos dessa etapa e os reflexos e desdobramentos

dessas aprendizagens.

Atualmente, ndo so os educadores concebem a Educacao Infantil a partir de
uma nova perspectiva. A sociedade passou a se preocupar com a infancia e suas

especificidades devido a importancia da mesma para o desenvolvimento das criancas.

Nos estagios do desenvolvimento infantil, segundo Piaget, as criancas
apresentam caracteristicas de acordo com a faixa etaria; este conhecimento €&
essencial para servir como ponto de partida para que o professor consiga refletir a
cerca das atividades que precisa proporcionar as crian¢as na Educacéo Infantil. A
construcdo de um planejamento adequado necessita basear-se, fundamentalmente,
pela perspectiva das etapas do desenvolvimento da crianca, respeitando seus niveis,
mas também precisa respeitar a individualidade de cada uma, uma vez que cada aluno

possui um universo particular de experiéncias e estruturas.

Através das entrevistas realizadas foi possivel evidenciar que a supervisora e
as professoras reconhecem a importancia da Educacao Infantil como etapa escolar
gue oportuniza experiéncias significativas para o desenvolvimento pleno da crianca.
Reconhecem ainda que essas experiéncias sao fundamentais para construcao de

estruturas que favorecerdo novas aprendizagens.

Os pais também apontam que foi importante para seus filhos frequentarem a
Pré-escola, pois perceberam o crescimento destes em relacdo a comunicacao,
socializacdo e maturidade. Destacaram que as criangas demonstraram maior
interesse por situagcbes do cotidiano, questionando, apresentando um maior

envolvimento nas atividades propostas, tanto na escola quanto em casa.

A respeito da formacdo dos professores que atuam com criancas na
Educacédo Infantil, os participantes da pesquisa confirmaram a necessidade de
formacdes constantes para atualizacéo. Acredito que esta atualizacao precisa garantir
0 estudo e a compreensdao dos documentos que norteiam e regulamentam a
Educacao Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil séo
bem especificas em relacdo aos direitos das criangcas no ambito educacional e os

principios para orientar o fazer pedagogico nas instituicées infantis.
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A Educacéo Infantil vem caminhando para uma crescente de reestruturacao,
abertura de vagas, e valorizacado como etapa escolar. Vem se tornando cada vez mais
evidente a sua importancia para o desenvolvimento da crianca e construcao do
conhecimento, tanto no ambito da escola como familiar e social da crianca. A partir da
diversidade de estratégias propostas pelo profissional da Educacéo Infantil, o aluno,
nesta etapa, tem acesso a uma fonte riquissima de interacdo e socializacdo de

saberes.

Poderdo surgir mais estudos a partir desta pesquisa levando a outras
tematicas, como o processo de passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, focalizando o tema no 1° ano — os reflexos e a continuidade das

diversas aprendizagens desenvolvidas e estruturadas na Pré-escola.

Este estudo apresentou algumas limitacdes; o fato de ter sido realizado em
apenas uma escola, com um grupo pequeno de participantes; em funcéo disso, é
possivel que fossem obtidos outros resultados se realizado em instituicdes com maior
namero de turmas e alunos, onde o quantitativo maior pudesse nos dar uma ideia

mais abrangente da influéncia desta etapa.

Esta investigacao foi de suma importancia para o meu trabalho enquanto
professora e futura pedagoga. Desta forma, espero que possa vir a ser para outras
professoras que, a partir das questdes analisadas, possam refletir sobre sua pratica
com as criancas na idade Pré-escolar. Foi enriquecedor realizar esta pesquisa, uma
vez que, mesmo tendo anos de experiéncia com esta etapa de ensino, pude ter uma
visdo mais abrangente do tema. Porém, de tudo, o legado mais significativo foi que

pude rever meus conceitos e acrescentar vivéncias e experiéncias ao meu trabalho.
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RELACOES DIALOGICAS NA EAD: A QUALIDADE EDUCACIONAL

ASSEGURADA PELA INTERACAO VIRTUAL

Dialogical Relations in EAD: Quality Education Administered by the Virtual Interaction

Marcia Maria Junkes?

RESUMO

A Educacéo a Distancia € uma modalidade de ensino crescente nas IES - Instituicdes
de Ensino Superior, no Brasil. Muitas das IES que oferecem cursos presenciais
puderam, a partir da promulgacéo da Portaria 4.059 de 10/12/2004 publicada pelo
MEC em 2001, oferecer 20% da carga horaria de um curso superior presencial a
distancia. Essa pesquisa tem por objetivo conhecer a qualidade das estratégias
de interacdo que compdem os 20% das aulas que sdo semipresenciais, N0S cursos
de graduacao do Centro Universitario de Brusque — UNIFEBE e averiguar quais sao
as estratégias de interacdo desenvolvidas pelos professores has aulas
semipresenciais. O cunho teérico desta investigacdo € qualitativo e todo o
procedimento metodolégico que a constituiu esteve orientado para um estudo
exploratorio e descritivo sobre a dialogicidade na educacao a distancia com énfase no
ensino superior. O instrumento que se utilizou para a pesquisa de campo foi entrevista,
cujas informacgdes foram submetidas a técnica de andlise de conteudo que tem por
finalidade a busca de significado de materiais textuais em forma de categorias.
Informacdes oriundas das entrevistas apresentam como concluséo que para manter
a qualidade da interacdo na EaD sdo necessérias a aplicacdo de técnicas como a
humanizagéo, participagao, estilo da mensagem e feedback. Principalmente na
técnica da participagdo em que o professor deve criar atividades que estimule o aluno
a responder perguntas e realizar atividades em grupo o que vai conduzi-lo a
desenvolver o dialogo.

Palavras-chave: EAD. Graduacéo. Interacao.

ABSTRACT

Distance Education is a form of increasing teaching in IEs - Education Institutions
Graduation in Brazil. Many of the IES that offer classroom courses could, with the
promulgation of the Ordinance 4059 of 10/12/2004 published by the MEC in 2001, offer
20% of the workload of a top face going the distance. This research aims to understand
the quality of interaction strategies that make up 20% of the classes that are
semipresential, in undergraduate courses of the University Center of Brusque -
UNIFEBE and find out what are the interaction strategies developed by teachers in
semipresential classes. The theoretical nature of this research is qualitative and all the
methodological procedure that formed was directed to an exploratory and descriptive
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study on the dialogical in distance education with an emphasis on higher education.
The instrument that was used for the field research was interviewed and their
information was submitted to content analysis technique which aims to search for
meaning of textual materials in the form of categories. Information derived from the
interviews have as a conclusion that to maintain the quality of interaction in distance
education are needed to apply techniques such as humanization, participation,
message style and feedback. Especially the participation of art in which the teacher
must create activities that encourage students to answer questions and conduct group
activities which will lead you to develop the dialogue.

Keywords: Distance Education. Graduation. Interaction.

INTRODUCAO

Nas duas ultimas décadas a Educacéo a Distancia - EAD no Brasil, registrou
avangos significativos e de forma acelerada, chegando a compensar o lento ritmo com
gue caminhou na segunda metade do século XX em relacdo a outros paises que
criaram seus sistemas de EAD. E Importante destacar que nos ultimos 15 anos o
Brasil conseguiu estabelecer a base legal que orienta esta modalidade de ensino,
criou mecanismos para a certificacdo de instituicdes que trabalham com educacgéo a
distancia, analisou propostas e emitiu autorizagdo de cursos, estimulou o
desenvolvimento de pesquisas que vieram a produzir modelos pedagdgicos e

tecnoldgicos que levaram a consolidagao da EAD no pais.

Nesse cenario, o conceito de EAD e sua aplicacdo ganharam uma dimenséao
renovada, transformando-se numa das possiveis alternativas para elevar a formacgéo
superior no Brasil e no mundo. Porém, ndo se trata de mera adocédo da modalidade
de educacéo a distancia; é fundamental contemplar no planejamento institucional e
no desenho de cada curso ou programa aspectos pedagdgicos que orientem sua

estrutura, objetivos e valores.

A Educacédo a Distancia, no sentido fundamental da expressao, é o ensino
gue ocorre gquando o ensinante e o aprendente estdo separados (no tempo ou no
espaco). No sentido que a expressao assume hoje, enfatiza-se mais a distancia no
espaco e propde-se que ela seja contornada através do uso de tecnologias de
telecomunicacao e de transmissao de dados, voz e imagens (incluindo dinamicas, isto
é, televisdo ou video). Nao é preciso ressaltar que todas essas tecnologias, hoje,

convergem para o computador.

Desde o comeco do atual milénio, a legislacdo brasileira concebeu a EAD;
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mas, o conceito de Educacao a Distancia, no Brasil, é definido oficialmente no Decreto
n°®5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005, p.45):

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacédo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informag&do e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Essa definicdo da Educacdo a Distancia complementa-se com o0 primeiro

paragrafo do mesmo artigo, no qual é ressaltado que esta deve ter obrigatoriamente

momentos presenciais, CcoOmo se segue:

§ 1° A Educacgéo a Distancia organiza-se segundo metodologia, gestao e
avaliagdo peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade
de momentos presenciais para:

| — avaliagBes de estudantes;

Il — estégios obrigatérios, quando previstos na legislacao pertinente;

Il — defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislag&o pertinente e

IV — atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso
(BRASIL, 2005, p.46).

O foco de estudo apresentado nesta pesquisa trata das relacdes dialdgicas
na educacao, no ensino superior, no Brasil, especificamente no ensino de graduacao

em aulas semipresenciais, no Centro Universitario de Brusque — UNIFEBE, em

Brusque, SC.

O objetivo centra-se em conhecer a qualidade das estratégias de interacao
gue compdem os 20% das aulas que sdo semipresenciais, nos cursos de graduacao
do Centro Universitario de Brusque — UNIFEBE e averiguar quais sédo as estratégias

de interacdo desenvolvidas pelos professores nas aulas semipresenciais.

Como o cunho tedrico desta investigacdo é qualitativo e quantitativo, todo o
procedimento metodolégico que a constituiu esteve orientado para um estudo
exploratério e descritivo sobre a dialogicidade na educacao a distancia com énfase no
ensino superior. Basicamente constituiu-se de um estudo descritivo que buscou
conhecer a qualidade das estratégias de interagcdo nas aulas semipresenciais nos
cursos de graduacado do Centro Universitario de Brusque — UNIFEBE que tém em sua
organizacdo pedagodgica uma experiéncia de educacdo semipresencial (presencial e
a distancia). A formatacédo dos dados que constituiram a pesquisa deu-se nos moldes

de investigacao (survey), no ambito das ciéncias sociais (BECKER, 1999).
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As pesquisas descritivas sao vastamente utilizadas nas ciéncias humanas e
sociais e trabalham sobre dados ou fatos colhidos da realidade. De acordo com Cervo,
Bervian e Silva (2007, p. 61-62) a pesquisa descritiva “observa, registra, analisa fatos
ou fenbmenos variaveis sem manipula-los [...], busca conhecer as diversas situacfes
e relacbes que ocorrem sobre o comportamento humano nos diversos grupos e
comunidades mais complexos”, no caso deste estudo, o grupo de professores e

alunos da instituicdo pesquisada.

A coleta de dados € uma das tarefas proprias da pesquisa descritiva. Para
viabilizar a operacéo de coleta de dados “sao utilizados como principais instrumentos
a observacgao, a entrevista, o questionario e o formulario” (CERVO, BERVIAN E SILVA
2007, p. 62). O instrumento que se utilizou para a pesquisa de campo foram as
entrevistas elaboradas para registrar dados dos diferentes grupos abordado e coletar
respostas sobre a dialogicidade nas aulas semipresenciais no ensino superior que se
utiliza da aula a distancia nos programas presenciais. Participaram de entrevistas
semiestruturadas 10 professores que lecionam aulas semipresencias e 07

académicos que estdo matriculados e realizam essa modalidade de ensino.

As informacgfes das entrevistas foram submetidas a técnica de analise de
conteudo que tem por finalidade a busca de significado de materiais textuais em forma
de categorias. Segundo Delgado e Gutiérres (1994 p.42) “é necessario produzir uma
reducdo do material original até o ponto em que as categorias sejam claramente

visiveis.

INTERACAO NA EAD

A presente pesquisa esta centrada na identificacdo dos processos dial6gicos
na modalidade de educacéo a distancia, particularmente, no Ensino Superior. Desta
maneira, € relevante discorrer sobre o tema interacdo, uma vez que a interacdo e as
acOes de interatividade estdo presentes de maneira fundamental na Educacédo a
Distancia — EAD.

Corroboramos com Mena (2010, p.201), quando a autora menciona que “ La
interaccién e la interactividad son condiciones basicas de um buen ambiente para
aprender”. Embora, haja muita controvérsia sobre a conceitualizagao de interacéo e

interatividade, vamos considerar as correntes tedricas que sao difundidas no ambito
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da educacgédo, uma vez, que é nessa area que se encontra nosso estudo.

Etimologicamente a palavra interacdo é originada no Latim, significa ato ou
efeito de agir. Desta forma, interacdo pode ser entendida como uma acgao reciproca
entre dois ou mais seres. Para que haja interacdo é possivel criar-se estratégias de

interatividade, ou seja, maneiras, ferramentas para caracterizar a interagao.

Embora, constantemente possamos encontrar o uso do conceito de interacao
como sinbnimo de interatividade, ambos possuem origens diferentes. Um
levantamento mostra-nos que o conceito de interacéo € utilizado ha muito mais tempo
que o de interatividade e que este Ultimo passou a ser usado principalmente, apds a
disseminacgéo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao - TICs, entre o final da

década de 70 e inicio da década de 80 do século XX.

Primo e Cassol (2003), consideram as relacdes interpessoais necessarias
para que ocorra a intera¢do. Desta forma, o contexto da interacdo informética deve
proporcionar uma aproximacao para que a relacao interpessoal ocorra. O autor acima
referenciado acredita que existem dois tipos de interacdo: a mutua e a reativa. A
primeira seria um tipo mais amplo de interacdo que tem como pressuposto a troca, a
comunhdo e uma relacdo dialégica entre os sujeitos envolvidos. Esta forma de
interacdo ndo se restringe apenas a presenca fisica dos participantes; ela pode ser
mediada por meios tecnoldgicos desde que eles proporcionem esta ampla forma de

interacao.

A interacdo reativa € mais restrita e limitada, pois, ela sempre acontece
mediada por tecnologias que apresentam aspectos fechados e determinados de
interacdo. Exemplos de interacdo reativa poderiam ser os programas informaticos que
disponibilizam apenas escolhas ja estabelecidas pelo programador e, na televiséo, os
programas que oportunizam a escolha de opc¢des pelo telespectador, de alternativas

pré-determinadas pelos produtores.

Primo e Cassol (2003) incluem ainda, algumas dimensdes na interagdo mutua

e reativa, conforme apresentado no que segue:
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Quadro 01 - Dimensdes da Interacéo

Dimensdes Interacdo Mdtua Interacdo Reativa

Sistema Aberto, global, elementos | Fechado, linear e unilateral.
interdependentes.

Processo Ocorre através de negociacao. Estimulo-resposta.

Operacao Acdes interdependentes. Acdo e reacao.

Fluxo Dinamico. Linear e pré-determinado.

Throughput Interpretado, gerando confronto entre as | Reflexo ou automatismo por
mensagens recebidas. programacao.

Relacéo Construida entre 0s integrantes. | Causal. Objetivismo.
Relativismo.

Interface Virtual . Potencial.

Fonte: Primo e Cassol (2003, p.89)

A presenca de um desses tipos de interacdo ndo exclui o outro, pois uma

pessoa pode integrar-se na interacdo mutua e também na reativa. E possivel interagir

com as duas formas em um mesmo ambiente informético. Primo e Cassol (2003, p

92) veem essa possibilidade da seguinte forma:

Em muitas ocasides, esse interagente transitar por sistemas que entédo se
apresentam em modo fechado, com interfaces potenciais, para, mais tarde,
entrar em um modo aberto e virtual. Por exemplo, um CD-ROM ou site que
traga uma série de informacgdes pré-codificadas, de links fechados, pode em
determinada janela ou secdo permitir a abertura de um chat onde o
interagente humano possa se encontrar e debater com outros que tenham
acabado de “navegar” pelo mesmo produto, estabelecendo, ai entdo, uma
interacdo mutua.

E preciso chamar a atenc&o para muitos programas que, buscando aproximar

mais as pessoas do produto, criam formas estéticas e sofisticadas, como acontece

nos programas de televisao e em CD-ROM, conhecidos como “livros eletrénicos” ou

“virador de paginas”, que prendem o individuo apenas numa interacao reativa. Nesse

aspecto Primo e Cassol nos dao o seguinte alerta:

Para que se alargue essa compreensao e se amplie a no¢éo de interatividade
€ preciso que se veja “envolvimento” como um “tomar parte”, onde o
interagente pode participar da construgdo do processo. Isto €, necessita-se
ultrapassar a nocdo de mero encantamento e trabalhar para que a
participacdo ativa e reciproca se torne regra e ndo excecao (idem, p. 98)

A ideia de participacédo ativa e reciproca leva-nos ao conceito de interatividade

uma vez que, de forma simplificada, podemos conceitua-la como troca realizada de

forma bidirecional entre os sujeitos envolvidos no processo de comunicacao.
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Com a utilizacdo das tecnologias da informac&o e da comunicagéo, novas
formas de relagbes sociais surgiram, provocando um redimensionamento das
categorias de tempo e espaco e permitindo uma interacao entre as pessoas que nao
dependia mais da presenca fisica. Dentro desse contexto, a virtualizacdo surge como
um dos aspectos das TICs. Aliando a virtualidade e a hipertextualidade as novas
tecnologias, no entanto, formas diferentes de interacdo puderam ser elencadas,

descritas e experimentadas. Dentre estas, podemos citar os tipos de interacdo

apresentados por Thompson (1998), resumidos no quadro a seguir:

Quadro 02 - Tipos de Interacao

Caracteristicas

Interacéo face a

Interacdo mediada

Quase-interacao

referencial espago-
temporal comum.

disponibilidade
estendida no tempo
€ No espaco.

face mediada
Espaco-tempo Contexto de co- Separacéo dos Separacéo dos
presenca; sistema contextos; contextos;

disponibilidade
estendida no tempo e
no espaco.

Possibilidade de
deixas simbolicas

Multiplicidade de
deixas simbodlicas.

Limitac&o das
possibilidades de
deixas simbdlicas.

Limitacdo das
possibilidades de
deixas simbdlicas.

Orientacdo da

Orientada para

Orientagdo para

Orientacdo para

atividade outros especificos. outros especificos. namero indefinido de

receptores.
Dial6gica/ Dialogica. Dial6gica. Monolégica.
monolégica.

Fonte: THOMPSON (1998, p. 80 apud FERREIRA, 2004, p.52)

Thompson acredita que estes tipos de interacdo ndo acontecem apenas de
maneira isolada. Em algumas situacoes, eles ocorrem de forma hibrida. Por exemplo:
uma familia pode assistir a um programa de TV (quase-interacdo mediada) e discutir
sobre a tematica do programa (Interacdo face a face). Eles podem ainda resolver
telefonar para a emissora (Interacdo mediada) e fazer uma pergunta que podera ser

respondida no programa.

Outro aspecto que podemos perceber com base na abordagem de Thompson
€ que ele analisa a interacdo tendo como base o didlogo, mediado ou n&o por recursos

técnicos. Embora, as TICs ndo tenham sido discutidas por Thompson, na condi¢éo de
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espacos de interacdo, ele percebe que elas possibilitam um grau de interacao
diferente da interacdo mediada ou da quase-interacdo. Para ele, as “redes de
computadores possibilitam a comunicacdo de ida e volta que, ndo se orienta para
outros especificos, mas que é de ‘muitos para muitos’ (THOMPSON,1998, p. 235
apud FERREIRA, 2004, p.59)

OS FUNDAMENTOS DA INTERACAO NA EAD

Para podermos pensar o tema interacdo na EAD, precisamos antes pensar a
interacdo na Educacdo. Tanto a epistemologia genética de Piaget quanto o
socioconstrutivismo de Vygotsky, apesar de suas diferencas, sao consideradas teorias
interacionistas. Ambas defendem que € através das intera¢des que 0s seres humanos
se desenvolvem e aprendem. Como exemplo podemos citar o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal ( ZPD), de Vigotsky (1991). A ZPD define o espaco entre

0 que o aluno pode aprender sozinho e aonde ele pode chegar através das interagdes.

A principal caracteristica da ZPD é essa trajetéria do ser humano visualizada
pela diferenca entre o nivel de desenvolvimento real e potencial, ou seja, o papel
desempenhado pela interacdo que modifica o desenvolvimento proporcionando as

alteracdes de conhecimento e concretizando a aprendizagem.

O tedrico brasileiro, reconhecido mundialmente, Paulo Freire, chama-nos a
atencao para a importancia da interagcédo nos processos de educacéo. E, orienta para
que ndo aconteca na EAD o que ele conceitua de educacdo bancéaria: modelo de
educacdo que implica na memorizacdo mecanica de conteudos, transformando os
educandos em recipientes que devem ser “enchidos” pelo educador. Aponta que essa
conceituacdo de educacao bancaria esta vinculada a uma acao docente que deposita
informacdes e uma acao discente que guarda, memoriza e arquiva contetdos. A essa
concepcao bancaria de educacao, Freire (1982) contrapfe a educacao humanista e
problematizadora, que pressupde o diadlogo, ou seja, a interacéo para que se realize

a aprendizagem.

Nos projetos de EAD precisa-se estar muito atento para que ndo se faca
apenas “Educacéao bancaria”, pois com a internet ficou muito facil fazer a transferéncia
de conteudos ou o depodsito de informagbes aos alunos. Com base na critica a

educacdo bancaria, Godoy ( 2007) denominou de EBaD — Educac&do Bancéria a
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Distancia os projetos de EAD que nao valorizam a interacéo.

Igualmente, ressalta Mena (2010, p. 218) a importancia de se pensar

propostas inovadoras de EAD:

Diversos enfoques tedricos del aprendizaje muestran la necesidad de
modificar el papel del alumno em relacién con los procesos de construcién
del conocimiento, abandonado el lugar de receptores de informacion por el
de protagonistas de dichos processos, de manera individual e grupal. [...]
Alientan estos cambios las actuales teorias de la enseza y el aprendizaje, por
un lado y por outro, las nuevas tecnologias capaces de proveer de que
herramientas posibilitan el desarrollo de un proceso mediatizado,
prometiendo dar respuestas a algunos problemas de comunicacion
existentes en el modelo clasico de educacion a distancia.

O ensino a distancia eficaz depende de uma compreensédo profunda da
natureza da interacdo e de como facilitd-la por meio de comunicacdes transmitidas
com base em tecnologia. Foram identificados trés tipos de interacdo. Segundo Moore
e Kearsley (2007, p.152) as interacbes podem ser: Interacdo aluno-conteudo,

Interagdo aluno-instrutor e Interagéo aluno-aluno.

A interacdo aluno-contetdo representa a caracteristica definidora da
educacao, pois essa interacdo reflete no processo de aprendizagem planejado. Cada
aluno precisa elaborar seu conhecimento a partir da interacdo pessoal com o contetdo
de forma que resulte nas alteragbes da compreensao e mudancas de perspectivas
sobre o contetdo acessado, ou seja, essa interagcdo com o contetdo transforma-se

em conhecimento pessoal.

Considerado como essencial para a maior parte dos alunos, a interacao
aluno-instrutor entra em cena em um segundo momento na EAD Depois que o aluno
toma conhecimento do conteddo surge, por vezes, a necessidade de alguém auxiliar,
instruir como aplicar os conhecimentos. A interagdo com o instrutor ajuda o aluno a
colocar em prética aptidées que foram vistas demonstradas ou manipuladas por meio
das ideias apresentadas nos contetdos. Os instrutores nessa interacdo sdo as
pessoas que aplicam testes e avaliacbes para assegurar que o0 aluno esta

progredindo, além de proporcionarem conselhos, dar incentivo e apoio aos alunos.

Relativamente nova para os professores de EAD a interagdo aluno-aluno
pode ocorrer de duas formas: internamente nos grupos ou entre 0S grupos como
acontece por exemplo, nas teleconferéncias; e, por meio da interacdo aluno para

aluno em ambientes on-line. N&o importa o contexto, essa interacdo sempre é
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considerada pelos proprios alunos muito estimulante e motivadora. As discussdes
entre alunos sao valiosas no sentido de ajuda-los a refletir sobre o contetdo e assim,
testar se a primeira interacdo, a interacao aluno-conteudo, desenvolveu-se de forma

aproximada para todos.

Sem destacar especialmente nenhum dos trés tipos de interagdo percebemos
gue os trés sdo fundamentais para o sucesso do aprendizado do aluno. Conforme
afirma Mena (2010, p. 217):

La interacion de alta calidad con materialis de estudio y la interacion entre
maestros y otros estudiantes son fundamentales para um aprendizaje
efectivo. La interacion interpessoal puede proporcionarse con mucha
eficiencia mediante las tecnologias adecuadas, como el contacto personal.

Roblyer e Wiencke (2003, apud Moore e Kearsley, 2010, p. 156) estudaram
os diferentes graus de interatividade nos cursos de Educacdo a Distancia. Esses

graus, na verdade, séo traduzidos como uma hierarquia da interacdo. Hierarquia essa,

gue varia de reduzida para elevada, conforme o quadro abaixo:

Quadro 03 — Hierarquia da Interagéo

Escala Criacao de Meios de Interatividade dos Prova do interesse do | Provado
Relacionamentos | instrugéo para a recursos de aluno. interesse do
sociais para a interacao. tecnologia. instrutor.
interacao.

Qualida | O instrutor ndo As atividades de Fax, paginas na Ao final do curso, a O instrutor

des de incentiva os instru¢éo ndo web ou outros maioria dos alunos responde somente

interagd | alunos a se exigem interagao recursos (50% a 75%) esta de modo aleatério

o] conhecerem nos dois sentidos tecnolégicos respondendo as as perguntas do

reduzid | melhor. Nenhuma | do instrutor com permitem a mensagens do aluno; as

as. das atividades os alunos; essas veiculacado de instrutor, mas somente respostas
requer interacdes atividades informagcGes em um | quando solicitada; as geralmente
sociais ou estdo requerem a sentido (texto e/ou mensagens algumas demoram mais de
limitadas a transmisséo de imagens). vezes nao tém relagcéo 48 horas; o
introducdes informacdes em com os topicos e feedback é breve
breves no inicio um sentido (por tendem a ser breves ou | e oferece pouca
do curso. exemplo, prelecao excessivas e dispersas. | analise do

do instrutor, trabalho do aluno
veiculacéo do ou sugestéo de
texto) e itens para melhora.

0 aluno com base

nas informacdes.

Qualida | Além de As atividades de e-mail, listserv, Ao final do curso, a O instrutor

des de introducdes instrucéo conferéncia/quadro maioria doa alunos responde a maior

interagd | breves, o instrutor | requerem que o0s de avisos ou outro (50% a 75%) esta parte das

o] requer outro alunos se recurso tecnolégico respondendo as perguntas dos

minima | intercambio de comuniguem com que permite troca mensagens do instrutor | alunos; as

S. informacdes o instrutor apenas | de informagbes nos | e dos outros alunos, respostas chegam
pessoas entre individualmente dois sentidos e guando solicitada ou geralmente em 48
alunos, por (por exemplo, assincrono (texto e voluntariamente; as horas; o feedback
exemplo, biografia | formular/responde | imagem). respostas geralmente algumas vezes
por escrito r a perguntas do tém relagédo com os oferece uma
contendo instrutor). tépicos, porém, muito andlise do
formacéo e vezes, sdo breves ou trabalho do aluno
experiéncia excessivas ou e sugestdes para
pessoal. dispersas. melhora.
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Qualida | O instrutor, além Além de exigir que | Além das Ao final do curso, todos | O instrutor
des de de proporcionar o os alunos se tecnologias usadas ou quase todos os responde a todas
interagd | intercambio de comuniquem com para o intercambio alunos (90% a 100"%) as perguntas dos
o] informacdes o instrutor, as de informacgdes nos | estdo respondendo as alunos; as
modera | pessoais entre 0s atividades de dois sentidos e mensagens do instrutor | respostas chegam
das alunos, oferece instrucéo assincrono, a sala e dos outros alunos, geralmente no
pelo menos outra requerem que 0s de bate-papo ou guando solicitados e intervalo de 48
atividade em alunos se outra tecnologia voluntariamente; as horas; o feedback
classe para comuniquem entre | permite respostas sempre sao algumas vezes
aumentar a si (por exemplo, intercAmbios relacionadas a tépicos, | oferece uma
comunicagéo e o discussédo em sincronos de mas algumas vezes a andlise do
relacionamento pares ou grupos informacdes, adeséao breves ou trabalho do aluno
social entre os pequenos). principalmente por excessivas e dispersas. | e sugestdes para
alunos. escrito. melhora.
Qualida | O instrutor, além Além de exigir que | Além das Ao final do curso a O instrutor onde a
de de de proporcionar o os alunos se tecnologias usadas maioria dos alunos todas as
interagd | intercambio de comuniquem com para o intercambio (50% a 75%) esta perguntas dos
oacima | informagdes o instrutor, as sincrono e respondendo e alunos; as
da pessoais entre 0s atividades de assincrono de enviando mensagens respostas
média. alunos e incentivar | instrugdo informacGes quando solicitadas e geralmente s&o
a comunicagdo e requerem que 0s escritas, tecnologias | voluntariamente; as imediatas, isto &,
a interacao social, | alunos adicionais (por mensagens sao no intervalo de 24
também interage desenvolvam exemplo, detalhadas e relativas horas; o feedback
com os alunos em | trabalhos atuando | teleconferéncia) aos topicos e, sempre oferece
uma base juntos permitem geralmente refletem a uma andlise
social/pessoal. cooperativamente | comunicagdo visual | intencéo de se detalhada do
(por exemplo, em em um sentido e de | comunicar bem. trabalho do aluno
pares ou grupos voz nos dois € a sugestao para
pequenos) e sentidos entre o melhora.
compartilhem o instrutor e os
feedback. alunos.
Qualida | Além de Além de exigir que | Além das Ao final do curso, todos | O instrutor
de de proporcionar os alunos se tecnologias que ou quase todos os responde a todas
interaca | intercambio de comuniguem com permitem alunos (90% a 100%) as perguntas dos
ode informacdes e o instrutor, as intercambio de estéo respondendo ou alunos; as
alto incentivar a atividades de textos nos dois enviando mensagens, respostas séo
nivel. interacao aluno- instrugcéo sentidos, guando solicitados e quase sempre

aluno e instrutor
aluno, o instrutor
oferece estruturas
permanentes do
curso, cuja
finalidade é
promover o
contato social
entre alunos e
instrutor.

requerem que 0s
alunos
desenvolvam
tarefas
trabalhando juntos
cooperativamente
(por exemplo, em
pares e ou grupos
pequenos) e
compartilhem
resultados e
feedback com
outros grupos.

tecnologias visuais
como o video nos
dois sentidos ou as
tecnologias de
videoconferéncia
permitem
comunicagoes
sincrénicas
vocallvisual entre o
instrutor e os alunos
e entre 0s alunos.

voluntariamente; as
mensagens sao
detalhadas e
relacionadas aos
tépicos e constituem
comunicagfes bem
desenvolvidas.

imediatas, isto &,
no intervalo de 24
horas; o feedback
sempre oferece
uma andlise
detalhada do
trabalho do aluno
e sugestdes para
melhora,
juntamente com
dicas e
informacdes
adicionais para
complementar o
aprendizado.

Fonte: Moore e Kearsley, (2010, p.156)

O quadro acima nos permite visualizar o que é recomendado para 0 sucesso

ou o fracasso de um programa de EAD. N&o importa se a tecnologia é de ponta, se

0s recursos midiaticos sdo avancados, caso a interacdo de qualidade nao for um dos

principais objetivos do programa ele corre sérios riscos de ndo continuar.

Uma das causas mais comuns de fracasso na educacdo a distancia resulta

de uma inobservancia da natureza multidimensional do ensino. Nao € possivel se ter

apenas, a apresentagdo das informacdes ao aluno da EAD, igualmente é perigoso ter
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um excesso de interacdo. E um desafio manter o equilibrio adequado entre essas
duas dimensdes do papel do instrutor.

Como indicacdo para manter esse equilibrio na funcéo do instrutor, Moore e
Kearsley, (2010, p. 155) apresentam “um conjunto de técnicas que se bem
observadas, podem contribuir para potencializar a interacao de forma mais adequada.
Essas técnicas sao intituladas de: humanizacéo, participagéo, estilo da mensagem e
feedback.” Sobre a humanizacdo os autores indicam a criacdo de ambientes que
valorizam o individuo, ambientes capazes de inserir 0 aluno no grupo, com espacos
para postagem de fotos, comentarios sobre a vida pessoal, opinides, gostos e tudo o

que envolve valores particulares.

Na técnica da participacdo sao indicadas a realizacdo de atividades que
estimule o aluno a responder perguntas e realizar atividades em grupo o que vai

conduzi-lo a desenvolver o dialogo.

O estilo da mensagem depende das escolhas de técnicas de comunicacgao,
por exemplo, ao apresentar um contetdo ou informacao, sempre usar um discurso
gue remete a ideia de conjunto. Além, de sempre variar o estilo do material impresso;
igualmente dinamizar o material on-line por meio de imagens, videos, hiperlinks e

outras formas.

O feedback tem um papel importante para obter informacgdes dos participantes
a respeito de seus avanc¢os. Pode ser bem variado, o instrutor pode-se valer de

perguntas diretas, tarefas, questionarios ou pesquisas para obter um feedback.

O uso dessas técnicas de interacdo e tantas outras acbes fazem com que
haja atitudes mais positivas e assim, ocorram niveis mais elevados de conhecimento.
Pois, a interacdo desempenha um papel fundamental no aprendizado, na retencao e
nas percepcdes gerais dos alunos em relacdo a eficacia do curso, dos professores e

dos ambientes interativos.

OS DADOS DAS ENTREVISTAS

Aos 10 professores o instrumento de coleta de dados aplicado foi uma

entrevista semiestruturada e dessa investigacdo constatou-se que:

e As aulas semipresenciais sao utilizadas para ampliar conteudos iniciados
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da aula presencial.

e O Fo6rum é a ferramenta de interacdo que mais se utiliza.

e O recebimento de arquivos com tarefas realizadas pelos académicos € a
ferramenta de interatividade que sobressai.

e Nesse contexto as expectativas dos professores sao atendidas.

e A participacdo dos académicos nas aulas semipresenciais corresponde a
metade dos académicos.

e Metade dos académicos cumpre com as tarefas propostas pelos
professores.

e A maioria dos professores tem a formacao basica ha 2 anos para utilizar o
AVEA para ministrar aulas semipresenciais e conhecem a nova versao 2.0
do Moodle.

e A maior parte dos professores tem além dessa alguma outra experiéncia em
AVEAs.

Aos 07 académicos o instrumento de coleta de dados aplicado foi uma

entrevista e dessa investigacao constatou-se que:

e Sobre um exemplo de aula de qualidade as respostas oscilaram entre
leitura, atividade, pesquisa, avaliacao.

e Sobre como foi a interacdo professor/aluno as informagdes principais
mencionaram Mensagem e Forum.

e Mencionaram como aspectos a melhorar: mais contato entre professor e
aluno e aluno com aluno. Ampliacado do tempo para resolver as tarefas e a
realizacdo de avaliacdo durante essas aulas.

e Consideraram relevante na aula a distancia a oportunidade de pesquisa e a
praticidade.

e Perceberam que a aula a distancia € uma complementacdo da aula
presencial.

e Sobre a atuagdo do professor assinalaram que se disponibiliza bons

materiais, mas falta interacao.
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CONCLUSAO

O objetivo geral dessa pesquisa foi conhecer a qualidade das estratégias
de interagcdo que compdem o0s 20% das aulas que sdo semipresenciais, N0S cursos
de graduacao do Centro Universitario de Brusque — UNIFEBE. Vale relembrar que a
Evolucdo da EAD no Brasil esta em sua 5% geracdo cuja tecnologia utilizada é a
internet, em que o método pedagdgico prevé um atendimento regular por um tutor e a
interacdo pode ocorrer em tempo real ou ndo. Essas caracteristicas nomeiam o que
hoje se diz terceira fase da EAD, ou seja, é a fase digital de facil acesso as grandes

redes de computadores e internet.

Considerando essas informagfdes e conhecendo a realidade na UNIFEBE
percebeu-se que essa caracterizacdo € bastante real ao local em que ocorreu essa
investigacdo. Na instituicdo que participou desse estudo as aulas a distancia séo
realizadas via computador conectado a internet e o professor presencial faz o papel

de tutor no atendimento.

Apls a analise dos dados oriundos das entrevistas aos professores e
académicos certificou-se que as aulas a distancia ocorrem dentro do conjunto de aulas
presenciais 0 que intensificou para que a interacdo mutua e a interacdo reativa
mesclassem suas caracteristicas em um mesmo espaco. A interacdo mutua nao se

restringe somente a presenca fisica, ela pode ser mediada por meios tecnoldgicos.

Séo trés tipos de interacdes: face a face, interacdo mediada e quase-interagao
mediada. Péde-se perceber que no caso pesquisado a interacdo ocorre de forma a
identificar-se mais com o tipo interacdo face a face. O espaco de tempo entre o dialogo
presencial e a distancia e os modelos de atividades executados tém caracteristicas
de interacdo presencial, ou seja, face a face. Os feedbacks sao realizados
presencialmente e as davidas dos académicos, normalmente sdo atendidas em sala

de aula presencial.

O caso que se apresentou na UNIFEBE demonstrou que o grau de qualidade
nao ultrapassa os dois primeiros graus, ou seja, qualidade de interacéo reduzida a
minima. Observando a escala de grau reduzido a minima, no que diz respeito aos
relacionamentos, o professor (instrutor) pouco incentiva os alunos a se conhecerem,

as atividades estédo limitadas breves, as atividades requerem a transmissao de
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informacdes apenas a introdugbes de um sentido (do professor), quando no maximo,

gue os alunos se comuniquem com o professor apenas individualmente.

Embora bastante limitadas as estratégias de interacdo apresentadas nos
dados de professores e alunos, ainda assim, sdo adequadas a uma proposta de
educacao semipresencial que tem sua origem na educacao presencial. O dialogo é o
alicerce da EAD, tanto em Bakhtin quanto em Freire observamos que o dialogismo é

a base do desenvolvimento humano e na educacéo nao é diferente.

Na entrevista com os académicos foi mencionado como aspectos a melhorar:
mais contato entre professor e aluno e aluno com aluno. Essa declaracéo revela que
o didlogo ainda ndo estd adequado. Outra informacao, que também é oriunda da
entrevista com os alunos sobre a atuacdo do professor destaca-se que o professor
disponibiliza bons materiais, mas falta interacdo. Um terco dos alunos mencionaram

que a qualidade da interacao é razoavel.

Moore e Kearley ( 2007) indicam que para manter a qualidade da interagao
na EAD séo necessarias a aplicacdo de técnicas como a humanizacao, participacao,
estilo da mensagem e feedback. Principalmente na técnica da participacédo os autores
indicam que o professor deve criar atividades que estimule o aluno a responder

perguntas e realizar atividades em grupo o que vai conduzi-lo a desenvolver o dialogo.
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