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EDITORIAL

Ezequiel Theodoro da Silva
Ludimar Pegoraro

Cacador, SC, dezembro de 2017

A vida é como andar de bicicleta.
Para manter o equilibrio vocé precisa
continuar o movimento.

Albert Einstein

“Saber-sabor” foi uma expressdo cunhada pelo filésofo Rubens
Alves para simbolizar o amor ao conhecimento e os prazeres dele
decorrentes. Essa expressdo serve muito bem para representar o
sentimento que nos, editores da PROFESSARE, carregamos conosco
ao longo de todo o processo de produgdo desta revista. De fato, nao
queremos apenas publicar por publicar, como se a circulagdo da ciéncia
fosse um assunto de contabilidade ou de numerologia; pelo contrario,
desde o recebimento dos textos dos colaboradores até o momento de
sua formatagdo e publicacdo, o nosso Norte sempre foi a melhoria da
qualidade de vida dos brasileiros pelo viés da pesquisa e de tudo aquilo
- de bom, de critico, de produtivo - que dela decorre em termos teéricos
e praticos. Saber-sabor-prazer: eis a trilogia que norteia as posturas da
nossa equipe editorial, robustecendo 0s nossos compromissos enquanto
um periodico cientifico.

Alguém poderia pensar que essa € uma atitude estoica, considerando
as atuais desgracas nacionais, provocadas principalmente pela classe
politica brasileira. Entretanto, diante da avalanche de estragos sociais
da atualidade, cabe perguntar se devemos, enquanto professores
e pesquisadores, entregar os pontos €, a moda do eterno pessimista,
proclamar que o pais ndo tem mais jeito, que aqui a sede pelo lucro nao
tem limite nem se esgotara com o tempo, que agora o regime ¢ o Deus-
dard, etc. Nao, ndo queremos dar esse “gostinho” aos donos do poder
ou aqueles que defendem a ideia do quanto-pior-melhor. Entendemos
que a producao da ciéncia e a sua posterior divulgagdo caminham no
sentido de, pelas suas descobertas que exaurem e/ou pelas reflexdes
que instigam, podem alimentar a esperanga na mudan¢a e, 20 mesmo
tempo, permitir o conflito com tudo de ruim que existe nos diferentes

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 9-14, 2017



10

ambientes sociais. Enfim, a ciéncia, por iluminar o conhecimento,
também permite que os cidadaos enxerguem formas dignas e condignas
de viver.

Assim ¢ que este numero da Revista PROFESSARE pode,
metaforicamente falando, se transformar numa injecdo de animo no
seu quadro de leitores - leitores estes situados em diferentes regides
brasileiras e em varios paises da América Latina. Isto porque, além do
saber-sabor que € proprio da sua construg@o, os conteudos selecionados
atendem a tematicas instigantes e oportunas, apontando para nuances
que podem se apresentar como novidades para os estudiosos, somando
ideias para outros mais conhecimentos em construgdo. Assim, a busca, a
localizacao das informagdes desejadas, o arranjo e o nascimento de outros
textos avoluma o prazer das autorias, rizomaticamente aumentando os
caminhos pelos quais a ciéncia nasce, circula e se sedimenta.

Este nimero se abre com uma estupenda entrevista de Lucidio
Bianchetti, um pesquisador que sempre preza o rigor no trabalho e que
nunca perde de vista os contextos maiores da educacdo e producao
cientifica no Brasil. O foco ou eixo da entrevista se volta para as
condi¢des de producdo da ciéncia nas universidades, especialmente
nos cursos de pos-graduacdo onde ocorrem as interlocucdes entre
orientador ¢ orientando para a construg¢ao de trabalhos académicos. A
entrevista se ramifica por diferentes areas, contemplando aspectos das
atuais politicas de producao cientifica no pais; nessa ramificacao, pode-
se encontrar posicionamentos contundentes como este:

[...] ndo sou contra a "produtividade” em si. Penso que se dedicar a
um trabalho como aquele que envolve o fazer parte de um Programa
de Pos-graduagdo implica responsabilidades como individuo e com o
coletivo. O problema ¢ quando passamos da produtividade necessaria,
decorrente do cumprimento das responsabilidades individuais e ético-
sociais de quem trabalha em uma instituicdo como a universidade, para
o produtivismo, isto €, para a ideologia da producdo. Uma produgio
voltada a atender demandas externas, induzidas, heteronomas.

Sem duvida que o teor desta entrevista provoca muito saber e gera
muito sabor aquele que 1€ para saber-sentir sabor no conhecimento
critico e objetivo sobre razao de ser dos fenomenos.

A Educagao Infantil recebe uma énfase muito especial neste nimero
da Revista: dois artigos levam os leitores para aspectos relacionados
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a forga transformadora da literatura ¢ para questdes relacionadas as
necessidades de aprendizagem de criangas que vivem no campo. Em
“Naonafrente das criangas: adiversidade de géneronaliteraturainfantil”,
Patricia de Cassia Pereira Porto e Fabiano Tadeu Grazioli viajam fundo
nos preconceitos que ainda rondam as escolas, principalmente no
que se refere a questdes de género. Eles mostram, fundamentados em
bibliografia pertinente, como as visdes ideoldgicas se reproduzem na
cabeca dos professores, escondendo da infincia os verdadeiros fatos
da vida e, por isso mesmo, fazendo com que as mentiras parecam
verdades. Por sua vez, a estudiosa Natalia Agnes de Araujo Almeida,
no artigo “Projetos pedagogicos na Educacao Infantil: uma experiéncia
com turmas de creche e pré-escola”, defende radicalmente o respeito
que se deve ter por aqueles que recebem a sua educagdo formal no
campo. Ambos os trabalhos sdo fundamentados em visdes atualizadas
da problematica e, por isso mesmo, jogam luzes em areas consideradas
tabus e que merecem ser criticamente refletidas. Resulta dessas leituras
mais saber e mais sabor, ainda porque a educagao infantil vem ganhando
o seu merecido estatuto como uma area de suma importancia para a
pesquisa educacional e, mais do que isso, como uma area de formagao
onde “tudo comega”; nunca ¢ demais lembrar que existem direitos que
sdo proprios da infancia e que precisam ser acatados.

Subindo no espectro educacional, dois trabalhos desta edigdo
contemplam o ensino fundamental: “Inclusdo educacional do aluno
surdo: uma perspectiva social e reflexiva”, de Ariely Souza Borges,
Jaqueline SilvaRochae Jadson Justi, e “Qual aimportancia de comemorar
o Dia da Matematica na educacdo basica?, de Anderson Minosso e
Vinicius Almeida Peres. O primeiro retrata o rol de dificuldades e de
caréncias que envolvem o atendimento concreto dos surdos nas escolas
brasileiras, ainda que mencione os avangos que ocorreram ao nivel da
legislagdo. O segundo mostra, na forma de um relato de experiéncias,
as conquistas da aprendizagem numa escola em que foi estabelecido
oficialmente em calendario o Dia da Matematica, envolvendo uma
multiplicidade de atividades voltadas a historia dessa ciéncia. O saber
atinente a essas duas areas (inclusdo e ensino da Matematica) ¢ de
fundamental importancia aos estudiosos da educacdo brasileira mesmo
porque coloca-se como problemas que parecem desafiar os educadores
no passar do tempo. Mais especificamente, passa o tempo e as escolas se
mostram incapazes de superar as dificuldades trazidas pelos processos
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de inclusdo e pela aprendizagem significativa da Matematica. Nesta
area, portanto, um sabor meio amargo, mas ainda sabor...

Focando o ensino médio, Quédia Cabral Martins e Maryualé
Malvessi Mittmann escreveram “O ensino de escrita no ensino médio:
uma analise da pratica docente e géneros discursivos em sala de aula”,
em que revelam, através de pesquisa empirica, a confusdo - teodrica e
pratica - dos professores a respeito daquilo que objetivamente vem
a ser “géneros textuais”, mostrando a necessidade de uma urgente
revisdo conceitual de modo que os estudantes ndo continuem a ser
prejudicados. Outrossim, também aprofundando o nosso conhecimento
a respeito dos processos de escrita, Nair Ferreira do Amaral, Rosalia
Aparecida da Silva e Nubia Lopes Soares tecem significativas ideias
no artigo “O ‘erro’ gramatical na midia: deslocando o olhar” - uma
reflexdo contundente a respeito daquilo que ¢ considerado erro de
escrita - fundamentando sua critica num estudo a partir de um texto
jornalistico”, propdem que o olhar do avaliador visite outras dimensdes
discursivas situadas em nivel de contexto. Cabe reiterar aqui que saber
decorrente de analises da linguagem humana sempre sdo instigantes e
saborosas mesmo porque se voltam para aquilo que dizemos, ouvimos,
escrevemos ou lemos nas nossas interlocucdes cotidianas.

Garantindo a natureza interdisciplinar da PROFESSARE, Danieli
Amentt Antunes e Clayton Luiz Zanella comparecem com o relato de
pesquisa, intitulado “Usuarios do programa DST/AIDS/HIV e hepatites
virais: um estudo psicossocial realizado com pessoas com HIV/AIDS”,
revelando, principalmente, a necessidade da presenga de um psicologo
na equipe multidisciplinar que faz o atendimento as pessoas aidéticas.
Claudemir Aparecido Lopes fecha a secdo de artigos com a reflexdao
“Consideragoes sobre ética”, uma verdadeira aula a respeito do conceito
de ética e de suas ramificagdes, o que permite ao leitor entender melhor
anecessidade de sua pratica na vida de todos nds. Veja-se aqui, a relagao
entre os dois trabalhos citados neste paragrafo, ou seja, a atengao aos
aidéticos bem como a sua inser¢do social ¢ um problema ético na
medida em que a rejeigdo ou o preconceito a que sdo submetidos bate
nas portas da ética, dos valores e das nossas condutas em sociedade.
Novamente se coloca a necessidade de saber - saber sempre mais -,
mesmo que o sabor seja amargo.

As partes finais desta edicdo da Revista pdem junto uma excelente
resenha produzida por Sabrina Tomé Leal a respeito da obra “Professor
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leitor: uma aprendizagem e seus prazeres” da professora Eliana Yunes
(2016), seguida dos resumos das dissertacdes dos dois programas de
mestrado (académico e profissional) da Universidade Alto Vale do Rio
do Peixe, numa demonstragao viva de que aqui o saber se faz pelo sabor
do saber ¢ pela consciéncia de que a producao da ciéncia é geradora de
desvelamentos continuos da realidade e, consequentemente, de nutri¢ao
permanente da esperanga para uma sociedade justa, democratica e feliz.

Finalmente e ndo menos importante, recuperando as palavras de
Albert Einstein, que servem de epigrafe a este editorial, equilibrio e
prudéncia dependem de movimentos constantes de superagdo; dessa
forma, continuaremos a nossa missdo de produzir e fazer circular
a ciéncia, movimentando-a para frente e fazendo com que os seus
resultados nos conduzam a melhores patamares de vida, de existéncia e
de convivéncia em sociedade.
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ENTREVISTA:
LUCIDIO BIANCHETTI

Realizada em 09 nov. 2017

Lucidio Bianchetti, natural de David Canabarro, RS, possui
graduacdo em Pedagogia com habilitagdo em Orientacdo Educacional
pela Universidade de Passo Fundo (1978), Mestrado em Educagao
pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1982) e
Doutorado em Educacgdo: Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (1998), Estagio pds-doutoral na
Universidade do Porto, Portugal (2009). Pesquisador 1B do CNPq.
Atualmente ¢ professor Aposentado/Voluntario no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina.
Professor Visitante no PPGEDU UNISINOS (2016/CNPq). Tem
experiéncia na area de Educacao, com énfase em Trabalho e Educacao,
atuando principalmente nos seguintes temas: Pos-graduacdo; Formacgao
de Pesquisadores; Trabalho, Tecnologia e Qualificagao Profissional.
Além de inumeros artigos, dentre suas publicacdes, em formato de
livros/coletaneas, como autor, coautor e coorganizador, destacam-se: 1.
A bussola do escrever. Desafios e estratégias na orientagao e escrita de
teses e dissertagdes (3 ed., Cortez, 2012); 2. A Trama do Conhecimento:
Teoria, método e escrita em ciéncia e pesquisa (2* ed., Papirus, 2011);
3. Dilemas da pos-graduagdo. Gestao e avaliagdo (Autores Associados,
2009); 4. Interdiciplinaridade. Para além da filosofia do sujeito (9% ed.,
Vozes, 2011); 5. Utopias e distopias na modernidade. Educadores em
dialogo com T. Morus, F. Bacon, J. Bentham, A. Huxley e G. Orwell
(Editora UNIJUI, 2014); 6. O fim dos intelectuais académicos? Indugdes
da CAPES e desafios as Associacdes Cientificas (Autores Associados,
2015); 7. O Processo de Bolonha e a globalizacdo da educagao
superior. Antecedentes, implementacdo e repercussdes no quefazer
dos trabalhadores da educacdo (Mercado de Letras, 2015); 8. Da
universidade a commoditycidade. Ou de como e quando, se a educacao/
formacao ¢ sacrificada no altar do mercado, o futuro da universidade
se situaria em algum lugar do passado (Mercado de Letras, 2017); 9.
Publique, apareca ou perega. (Editora da UFBA, no prelo).
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Agradecemos a sua disposicao e disponibilidade para a realizacao
desta entrevista. Antes de tudo, conte para os nossos leitores um
pouco das suas atuais preocupacdes na esfera da investigacio
cientifica.

Agradeco a oportunidade de expor aos leitores da revista algumas
ideias, reflexdes e preocupacgdes sobre a complexa condigdo de ser
professor-pesquisador nestes tempos em que tudo aquilo que diz
respeito as areas de Ciéncias Sociais e Humanas entra em refluxo
frente as prioridades de governantes e empresarios. Para estes,
predominantemente, o que vale € o imediato, o pragmatico, o utilitario.
De nossa parte, além destas preocupagdes, entram no radar questdes
de ordem teorica, praxiologica, axiologica, ética e teleoldgica. Em
uma situacao tdo complicada como esta, na condi¢do de investigador,
orientador de mestrandos e doutorandos e coordenador de um grupo de
pesquisa, tenho procurado, como individuo e coletivo, colocar na mesa
de discussdo e nas tematicas de investigacdo, estas questdes que sao
secundarizadas ou até relegadas ao esquecimento frente a necessidade —
segundo 0s mesmos governantes e empresarios - de investir em algo que
traga retornos imediatos. No que diz respeito a investigacao institucional
e pessoal e do grupo, tenho procurado ser fiel a uma tematica: o que
envolve o complexo processo de orientar mestrandos e doutorandos em
sua ‘empreitada’ de fazer o mestrado e o doutorado e escrever, defender
e socializar suas dissertacdes e teses. Desde quando comecei a pesquisar
de maneira mais formal, ha mais de 20 anos - como uma das fungoes
do ser professor -, ¢ mesmo depois de aposentado e atuando como
voluntario no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFSC,
tenho, individualmente e com o grupo, me dedicado a esta questio.
No inicio, ao enviar projetos a 6rgdos de avaliacdo e financiamento,
havia uma espécie de concordancia de que esta ndo era uma questao
de pesquisa, isto €, partia-se da convic¢do de que o fato de ter sido
orientado habilitava o atual orientando a ser um futuro orientador.
Contudo, as pesquisas que vieram em sequéncia, gradativamente
com subsidios do CNPq, foram mostrando que nada poderia ser mais
enganador. A fun¢do orientadora e a exposigdo pela escrita, em termos
de complexidade em si, e das relagdes que envolvem, vado muito além
do que inicialmente podemos ser levados a pensar. Isto fez com que nos
ultimos quatro anos tenha organizado um Seminario Especial que trata
da “Formacdo e atuagdo do orientador de dissertagdes e teses”, tendo
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como subtitulo: “Do intuitivo-individual ao coletivo grupal”. Ofereco
este Seminario no PPGE da UFSC e ja ofereci em outros Programas e
a procura tem sido crescente por parte dos pos-graduandos. A minha
principal insisténcia ¢ no sentido de que os mestrandos e doutorandos,
além de se formarem professores, pesquisadores, estdo se formando
orientadores. E ¢ até com surpresa que se ddo conta de que esta atividade
nao ¢ formalizada, mas no dia seguinte a defesa recebem e assumem
incumbéncias de orientar. Defendo, juntamente com um grupo de
pesquisadores da Universidade de Nottingham, que a orienta¢do é uma
espécie de Pedagogia, de didatica que pode ser ensinada e aprendida.
Evidentemente nao caio na arapuca de que € possivel e necessario que
se escreva manuais prescritivos de como orientar. A questdo ¢ muito
mais colocar em pratica a convic¢do de que é possivel antecipar esta
percepcao de que ao frequentar um curso de pos-graduagdo, desde
o0 inicio estou também me preparando para ser orientador. E os pos-
graduandos sdo convidados a entrevistar orientadores para buscar
saber como passaram da condi¢do de orientandos a de orientadores. E
a surpresa € grande, pois as respostas invariavelmente apontam para a
nao preocupagdo com a formacgao do orientador. E ai é que vai ficando
explicito que no processo ocorre algo que Freud ajudaria a explicar: o
neorientandor passa a orientar, tudo fazendo para imitar o orientador de
quem gostou, como pessoa e como profissional ou, no outro extremo,
passa a tudo fazer para negar o orientador com quem ndo teve uma
boa relagdo pessoal e nao ficou satisfeito com a relagdo profissional,
de orientacdo, que se estabeleceu. Em sintese, tem sido uma tarefa
gratificante dedicar-me, quase como uma missdo, a esta atividade de
‘orientar a orientar’, seja na exposi¢@o, no debate, no encaminhamento
de pesquisas que focalizem a formacao e a atuagdo do orientador.

Parece que a producao cientifica nacional passa por um processo
de crescente e aguda banalizacdo - banalizacio esta que decorre,
dentre outras causas, do modus operandi e das atuais circunstiancias
que sustentam/orientam a chamada “produtividade docente”. O
que vocé tem a dizer sobre isso?

Em primeiro lugar ndo sou contra a "produtividade” em si. Penso que
se dedicar a um trabalho como aquele que envolve o fazer parte de um
Programa de Pos-graduacgdo implica responsabilidades como individuo
e com o coletivo. O problema é quando passamos da produtividade
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necessaria, decorrente do cumprimento das responsabilidades
individuais e ético-sociais de quem trabalha em uma instituicdo como a
universidade, para o produtivismo, isto ¢, para a ideologia da produgao.
Uma producdo voltada a atender demandas externas, induzidas,
heteronomas. Para comecar, do ponto de vista das proprias palavras,
percebemos a vinculagdo com o mundo da produgdo, empresarial
portanto. H4, neste sentido, desde o nivel vocabular, uma colonizagio
do locus da educagdo em geral e da pesquisa em particular. Em
publicagdes anteriores ja evidenciamos que o publish or perish (publicar
ou perecer) surge nas empresas norte-americanas antes de meados do
século XX. Adentra a academia gradativamente, nos mesmos EUA,
a partir da década de 1960. Basta ler as obras de Russel Jacoby (Os
ultimos intelectuais ¢ O fim da utopia) e teremos uma ideia do quanto
foi deletéria a supremacia desta filosofia/ideologia na academia. Ao ler
sobre a experiéncia nos campi norte-americanos ja deveriamos ficar
alertas — pela perspectiva imperialista - para aquilo que nos esperava, ao
implementar esse modus operandi em nossas universidades. E quando
as pessoas se dao conta de que um artigo publicado tem “vida til” para
trés e agora com o quadriénio de avaliagdo da CAPES, para quatro anos,
que comegam as desconfiangas e os questionamentos sobre a passagem
da produtividade para o produtivismo e da consequente banaliza¢ao
daquilo que deveria ser uma das nossas preocupagdes centrais, isto &,
ler, refletir, escrever, socializar o conhecimento. Em forma de piada,
chiste, mas que ¢ muito perigoso ao naturalizar algo que ¢ historico
e socialmente construido, aparecem e circulam ditos populares na
academia. Um exemplo é: “artigos passados nido movem o Lattes”. E
justamente diante das percepgoes de que mais vale o quantum de artigos
do que a qualidade que a banalizagdo comeca. O professor pesquisador
¢ desviado do seu quefazer principal e acaba sendo for¢ado a tornar-se
um “intelectual organico” do seu proprio curriculum, preocupando-se
com o auto-marketing, ao invés de gastar energias com aquilo que ¢
ou deveria ser fundante do seu trabalho: pesquisar, produzir, veicular
conhecimentos, pois se algo surge do coletivo, precisa voltar para o
coletivo qualificadamente. Porém, quando predomina a producdo para
a quantificagdo, comegam a aparecer, dizia Mauricio Tratgenberg, as
“delinquéncias académicas”. Estas se apresentam sob muitas roupagens:
sdo artigos requentados, reapresentados com pequenas modificagdes;
sdo trocas de favores entre editores de revistas; sdo compadrios para
garantir o “eu te cito e vocé me cita”; ¢ a banalizagdo das coletaneas,
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como "ajuntamentos” de textos, sem fio condutor; sdo editoras recebendo
os originais de um livro juntamente com o cheque para subsidiar a
publicagdo; € o “turismo de eventos”, etc. Porém o que é mais grave
do que tudo isto € o plagio, grandemente facilitado pela disponibilidade
dos conteudos em rede. E mais grave ainda ¢ que a legislagdo sobre
o assunto ainda é do tempo do predominio do analdgico. Precisamos
responder a questdo: o que € plagio ou autoplagio na era digital sob
pena de encararmos a questdo pelo ponto de vista moralista e nao pela
perspectiva da historicidade. Por fim, fago mencdo ao caso de uma
colega que traduziu um livro de um autor francés. Foram trés anos de
trabalho, de muito esfor¢o; afinal, a tradugdo bem feita é praticamente
uma reescritura do trabalho. Se néo for isto, traducao pode ser ou conter
elementos de traicdo, como dizia Umberto Eco. No entanto, quando
a colega vai informar-se qual é o valor, traduzido em qualidade de
trabalho, de uma tradugdo como essa, frente aos o6rgdos de avaliagdo
e financiamento, a resposta que obtém ¢é de que tradugdo conta “como
trabalho técnico”! Pergunto: ¢ de estranhar que Marilena Chauli, frente
a pressdo por publicar e a necessidade de quantificar “produtos’, tenha
denunciado que os intelectuais estdo trocando o “livro pelo paper” e
que Jodo Francisco Duarte Jr tenha afirmado que predominantemente
estamos produzindo “rotten papers”?

De que forma ou formas o processo de mercantilizacio se faz
presente na producio de artigos/papers hoje em dia no Brasil?
Existe saida para esse fenomeno?

Penso que na questdo anterior ja tenha tangenciado o contetido
desta pergunta. Mas acredito que poderiam ser acrescentados alguns
aspectos, entre eles um dos mais complicados ¢ o da necessidade de
pagar para publicar artigos, como ocorre com a maioria das grandes
revistas internacionais. O saber, como ¢ socialmente produzido, muitas
e muitas vezes com subsidios publicos, deveria ser graciosamente
disponibilizado. O problema ¢ que quando a universidade se torna
uma empresa ¢ o conhecimento uma commodity, fica dificil escapar da
mercadorizacdo. A partir do momento que um periédico ou um texto é
balizado pelo “fator de impacto” (FI), adentra a academia a lei da “oferta
e da procura”. Ou a “mao invisivel”, que nada tem de invisivel. A saida
seria a (re)publicizagdo do espaco, do tempo e dos meios de socializar
o conhecimento histdrico e socialmente construido. Mas ¢ ingenuidade
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pensar que € possivel ficar a margem da logica do capital, que no caso
da universidade assume uma forma toda particular, traduzida como
“capitalismo académico”.

Uma das formas de se ganhar criticidade sobre os fatos da realidade
€ ir a raiz historica dos mesmos. Pois bem, considerando que o
produtivismo académico nao é obra do acaso, como ele nasce e se
desenvolve no contexto brasileiro?

Em relagdo a radicalidade, a ir a raiz de qualquer conteudo ou fato da
realidade, temos a possibilidade de contar com um expert na indicagao
do caminho teoérico-metodologico: Karel Kosik. Na obra 4 dialética do
concreto, o autor explicita que necessitamos avangar na nossa praxis
perseguindo as categorias, entre outras da totalidade, da concreticidade
e, aqui particularmente para a questdo levantada, para a historicidade.
Conforme o Kosik, a forma correta de elaborar a questao — que deve
ser mobilizadora — ndo é perguntar “o que ¢ a realidade”, mas sim
inquirir como determinada realidade foi/é construida. Se a pergunta e a
praxis consequente forem corretamente feitas e levadas a radicalidade,
estaremos com as condigdes dadas para fugir daquilo que o autor
denomina de “pseudoconcreticidade”, definida como um “claro-escuro
de verdade e engano”. Pois bem, colocado este pressuposto, a questao
consequente ¢: como foi e vem sendo construida esta realidade traduzida
naquilo que tem sido nominando de “produtivismo académico”? Para
comegcar a puxar o “fio de Ariadne” dessa construcao historica € preciso
ter presente que, na condi¢do subalterna, fazemos parte do hegemonico
sistema vigente. Neste contexto, para entender a génese, a constru¢ao
historica (ndo acaso!!!) daquilo que atravessa/perpassa os campi,
em termos de logica produtiva — uma logica capitalista, mesmo que
"abrandada’ com o adjetivo “académico” — ¢ imprescindivel entender
o papel desempenhado pelos Organismos Internacionais (BM, FMI,
OCDE, BIRD, ONU, UNESCO, CEPAL, ORLEAC, entre tantos outros),
como verdadeiros “intelectuais organicos” do sistema vigente. Esses
Ols enfatizam que fazem “diagnosticos” e que cabe a estados € governos
levarem em conta ou ndo. Porém, quando se vai a fundo, para além
dos diagndsticos sdo feitos prognosticos, sdo explicitadas prescrigoes
que condicionam apoio a projetos, empréstimos e toda uma série de
exigéncias que acabam deixando os paises que nao fazem parte do bloco
dinamico do capital em situacdo cada vez mais dependente. Esta porém
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¢ uma das faces da moeda, isto €, as prescri¢des, as condicionantes dos
Ols. A outra é como, por que ¢ por quem estas exigéncias sdo aceitas
e operacionalizadas pelos/nos paises que dependem dos empréstimos.
Precisa ficar claro que a uma burguesia internacional corresponde uma
burguesia tupiniquim. E elas se complementam, se reforcam. Entdo,
se temos “produtivismo académico” nos paises do bloco dinamico do
capital, vamos ter também naqueles paises que estdo excluidos desse
bloco. Porém, “produtivismo” no chamado Primeiro Mundo, com
recursos, laboratorios, condi¢des infraestruturais € algo muito diferente
de “produtivismo” induzido, porém em condigdes precarias. Nao é por
acaso que as revistas com maior Fator de Impacto estdo onde estdo
e que, se queremos publicar algo nelas, precisamos pagar. Enfim, o
produtivismo académico desenvolve-se no contexto brasileiro porque
fazemos parte de um contexto maior, que exerce sua hegemonia,
levando a que a opgao fique entre aceitar ou aceitar... fazer parte do
‘clube’, mesmo que subalternamente, implicando aceitar as regras
do jogo, fazer empréstimos e apresentar resultados, buscar melhorar
posicdes nos rankings e assim por diante.

Retomando algumas desuas reflexdes mais recentemente publicadas,
vocé fala de “seminformacdo” para (des)qualificar os novos
investigadores. Poderia discorrer um pouco sobre esse conceito e
informar as suas consequéncias nas praticas de orientacao em nivel
de mestrado e doutorado?

Aqui a questdo diz respeito a uma necessaria diferenca entre
informagdo ¢ conhecimento. Metaforicamente diria que informagao €
tanto conhecimento quanto um monte de tijolos é uma casa. E necessario
organizagdo, método, objetivos, fins. A informagao remete a estoque.
O conhecimento tem a ver com conexoes, capacidade de reflexdo e
uma praxis consequente. Entdo tudo aquilo que se fala hoje em temos
de “sociedade do conhecimento”, mais se relaciona a acesso € acumulo
de informagoes, sem que isto resulte em adensamento, em saltos de
qualidade na compreensdo dos fatos e fendmenos que nos cercam ou
dos acontecimentos com o0s quais nos envolvemos como agentes,
protagonistas ou plateia. Nesse sentido, um dos temas que desenvolvo no
Seminario sobre “Formagéao e atuacdo dos orientadores de dissertagdes e
teses” inicia com a constatagdo/pergunta: “Sou mestrando/doutorando...
e agora”?! Refiro-me ao necessario estranhamento que deve significar
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o0 ingresso na pos-graduagdo. Quando temos presente que sdo muito
poucos que tém esta oportunidade, precisamos, como professores
orientadores, nos envolver e garantir que esta preocupagao passe para os
pos-graduandos e ndo seja uma preocupagdo paralisante. Isto é, talvez
o ingresso na PG e a possibilidade de fazer o mestrado e o doutorado
seja a primeira, para muitos, e a ultima oportunidade de ter acesso ao
patrimonio cultural da humanidade, de aproximar-se e apropriar-se
dos classicos, de recortar uma tematica de investigacdo e transformar
um problema em um objeto complexo, que exige instrumental tedrico-
metodologico comprometido para ser apreendido e quando necessario
modificado. Dominio de informagdes ¢ algo relativamente simples nos
dias de hoje, com os cada vez mais potentes e rapidos meios informaticos
de acessar, acumular e veicular. Mas ai, caso ndo haja uma preocupacao
com formagdo qualificada, a dificuldade sera lidar com o excesso e além
do excesso, a necessidade do discernimento, pois as fake news ja deram
amostras do que ¢ possivel fazer com informagdes das quais ndo se sabe
a fonte ou sdo de origem duvidosa para objetivos escusos. Conhecimento
qualificado ¢ algo diametralmente diferente e depende de esforgo para
construir e ter responsabilidade no emprego. Um orientador que nao
tiver isto presente pode estar deletando uma das tltimas possibilidades
de o orientando qualificar-se para interagir em um mundo com cada vez
mais informagdes, porém com o conhecimento em refluxo.

Vocé tece tantas criticas aos esquemas de produtividade instaurados
pelas agéncias reguladoras que da a parecer que vocé se coloca contra
a producio cientifica. Afinal, nao é necessario que os professores dos
cursos de pos-graduacio produzam e publiquem uma boa quantidade
de investigacoes? Justifique e esclareca, por favor.

Em primeiro lugar explicito a compreensdo que tenho frente a dupla
possibilidade que os 6rgdos de avaliagdo e fomento deté€ém: financiar e
avaliar. A consequéncia nimero um desta jungdo é que o conceito de
avaliagdo ¢ estilhagado. Isto é, faz-se algo porque ha uma indugdo. Nao
se produz um artigo, um texto, um livro porque se fez uma pesquisa,
porque foram apresentadas novas respostas ou novas hipoteses a
determinado problema ou construiu-se uma nova metodologia, etc.
Produz-se para dar respostas a demandas externas, classificatorias,
hierarquizadoras... E o reino da heteronomia. Portanto, meu desconforto
nao ¢ com a produgdo, mas com determinada produgdo como resposta
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a imposi¢des. Em segundo lugar, tenho bem claro que acessar a um
programa de pos-graduagdo, passar a ser professor, orientador ¢ uma
honra que traz embutidas responsabilidades. Entre estas, figura a de
produzir e veicular conhecimentos. Neste aspecto tenho uma convicgado
de que muitas das criticas que se faz ao chamado “produtivismo
académico” sdo feitas por colegas que, ou nao t€ém condi¢des de dar
conta da responsabilidade que assumiram juntamente com a honra de
participar de um coletivo da po6s-graduagdo ou nao querem produzir e
utilizam a critica como um anteparo, um alibi para ndo produzir. Entrar
e permanecer em um coletivo significa que tacitamente se aceitou as
condicdes pré-existentes. Mas isto ndo significa que se deva produzir
porque esta prescrito que é preciso produzir. O proprio processo de
produgdo induzida, heteronoma pode ser transformado em objeto de
investigacao e ser assumido, qualificando a produgdo. Porém, caso nao
se concorde com as regras do jogo, entdo que ndo se jogue. Mas que o
ndo jogar nao seja uma atitude inconsequente, individual, quixotesca. O
proprio ndo jogar o jogo, o contrapor-se as regras vigentes e com as quais
nao se concorda, pode e deve ser instrumentalizado politicamente, no
coletivo. Caso contrario, se a postura escolhida ¢ a da saida individual
ou da utilizagao dessa condi¢ao de critica ao “produtivismo académico”
como alibi, resulta que acaba configurando-se o dito popular que
“enquanto os cdes ladram a caravana segue”.

Gostariamos de fazer um paralelo da orientacdo de dissertacoes
e teses com o movimento da “Escola sem Partido”, que tenta
moldar as atitudes dos professores através da sublimacao dos seus
interesses, opinides, preferéncias ideologicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias. Como vocé se posiciona frente a essa
tendéncia, lembrando que existem varios casos de estudantes de
pos-graduacio que processaram os seus orientadores por motivo
de doutrinacao ideolédgica.

r

Para comegar, esta questdo da “Escola sem Partido” ¢ uma balela
sem paralelo, uma vez que a pretendida posicdo “sem partido” ja ¢é
um partido. Essa discussdo somente grassa em uma ambiéncia de
analfabetismo politico como a brasileira. A ldgica que preside esta
postura € a de que a escola deve ser “sem partido”, caso ndo seja o
meu partido. E a forma de garantir que ndo haja alguém que discorde,
radicaliza-se proibindo discussdes consideradas doutrinadoras. Mas que
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se pretenda isto na educacdo basica ¢ até compreensivel (mas jamais
justificavel!) quando se leva em conta o analfabetismo com todos os
adjetivos que se queira agregar, comec¢ando pela desqualificacdo em
todos os sentidos daqueles que propuseram e estdo buscando, por
todos os meios, impor essa insanidade. Em sintese, isto explica, mas
em hipotese alguma, repito, justifica que esse assunto seja proposto e
o0 pior, que caia em ‘terreno fértil’. A questdo passa a ser sumamente
mais preocupante quando essas posturas adentram a ambiéncia da
graduacdo e especialmente da pos-graduacdo. Soa ridicula a ideia
de que seja possivel, por legislagdo, pensar, pesquisar, construir
conhecimentos engessadamente. A universidade, sem autonomia, sem
liberdade de expressdo, pode ser qualquer coisa, menos universidade.
E a negacio da universitas. Ao dizer isto estou me contrapondo a
qualquer imposi¢ao no sentido de proibir a livre manifestagdao. Porém,
da mesma forma como falei anteriormente, a honra de ser um professor,
de ser um orientador, traz embutida a responsabilidade com o respeito a
diversidade, a cidadania, enfim, ao outro. E imprescindivel, entdo, olhar
também para o significado de ser professor, orientador e ter presente o
que ¢ professar e orientar. A liberdade de falar, de ensinar, de orientar
deve ser conjugada com o respeito a quem se dirige essa praxis. Nao
se pode esperar uma resposta, uma participagdo adulta, se o tratamento
dispensado ¢ infantil e infantilizante. No nivel da pos-graduacgao estamos
lidando com colegas ou futuros colegas, € como tal devem ser tratados,
bem como deles deve-se exigir que se posicionem consequentemente.
Penso que as palavras de Georges Steiner, no belo livro Ligdes dos
mestres, sintetiza bem o que gostaria de transmitir sobre este assunto.
Ele levanta dois questionamentos a respeito do quefazer do professor
e poderia acrescentar enfaticamente, do orientador: “O que da a um
homem ou a uma mulher o direito de ensinar a outro ser humano”? “De
onde provém esta autoridade”? Eu somente encontro uma resposta: o
“direito” e a “autoridade” provém da legitimagao. E eu me legitimo se
respeito e me fago respeitar.

Vocé antevé saida(s) para o buraco em que nos metemos na esfera
da producio académica? Poderia explicitar pelo menos uma delas,
talvez a mais radical em termos de mudanc¢a para melhor?

Como ponto de partida para manifestar-me sobre esta interessante
questdo, tomo a liberdade de referir-me a um autor que esta sendo
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resgatado constantemente em funcdo de sua contribui¢do para debates
como o apontado por vocé, via questao feita. Trata-se de Thomas Kuhn
e sua mais importante obra: 4 estrutura das revolugées cientificas. Nela
o autor analisa as transformacdes pelas quais passam desde grupos de
estudo e pesquisa, até comunidades cientificas. Segundo o autor, de
tempos em tempos as comunidades — e pensemos aqui na(s)
comunidade(s) da Pos-graduacao — passam por quebras paradigmaticas,
as quais representam uma desestruturacao do status guo. Concretamente,
se formos analisar o histérico da poés-graduagdo no Brasil, desde seu
inicio oficial com a criagdo da CAPES em 1951, podemos afirmar que
as mudancas inseridas na década de 1990, mais especificamente no
triénio de avaliagdo que vai de 1996 a 1998, representaram uma
verdadeira quebra paradigmatica, cuja principal manifestacdo foi a
passagem da “formagao de professores” — objetivo inicial da CAPES —
para a de “formagdo de pesquisadores”. Porém esta ¢ a manifestagao,
diriamos assim, de 'linha de frente” de uma transformacao profunda
que atingirda o Tempo Médio de Titulagdo (TMT, dois e quatro anos,
respectivamente, para o mestrado ¢ o doutorado), cobrangas mais
rigidas em termos de um quantum de producio, seja do docente e do
discente individualmente, seja do Programa no conjunto e uma série de
outras exigéncias rigidas que "desabaram’ sobre os Programas nao
como propostas, mas como exigéncias cujo cumprimento ou nao trazia
como retorno recompensas ou punigdes, dependendo do atendimento
ou ndo do exigido. Na mesma linha de argumentacdo acrescentaria o
conceito de habitus de Pierre Bourdieu, como algo “estruturado e
estruturante” e que, aplicado a PG, significa que ja had uma cultura
arraigada de produtivismo, de dificil mudanga, quanto mais de remocao.
Complementar a estas duas primeiras ideias entra a contribuicdo de
Stephen Ball, com o conceito de performatividade, isto é, de uma forma
de ser e fazer que foi imposta e hoje ja é aceita como se sempre tivesse
sido assim, € e sempre sera. Enfim, ao apontar para a contribuicao de
trés autores na explicitagdo da problematica apontada, apenas quero
ressaltar que este ¢ “o buraco” onde fomos metidos e, embora com
reclamagdes e alguns enfrentamentos, estamos metidos. E a saida ndo ¢
algo facil. Quisera poder apontar algo factivel no plano do imediato ou
do mediato. Ocorre que, com base principalmente em Kuhn, e com o
aporte dos outros autores também, mas utilizando uma expressdao do
primeiro, ¢ como se tivéssemos entrado em um periodo de “ciéncia

r

normal”. Isto é, estamos fazendo assim porque, se ndo o fizermos,
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seremos penalizados. E é desta forma que se explica e se consegue
entender que a politica vigente e hegemonica da CAPES, hoje, ndo
pode ser compreendida como uma “politica de UM governo”, mas sim
como uma “politica de Estado”. Em outras palavras: independentemente
do governo de plantdo, o funcionamento dos o6rgdos de avaliagdo e
financiamento, redundantemente falando, funcionam dentro de
parametros previamente explicitados e ha instrumentos para garantir
que sejam mantidos. E muito mais do que a CAPES, precisariamos
prestar nossa atengdo ao Comité Técnico Cientifico (CTC), que é o
orgao superior, composto por representantes das diversas areas e que €
por onde passam todas as avaliagdes feitas pelos Comités de Avaliagdo
de cada area. Esta ¢ a arena onde sdo discutidos e ratificados ou
retificados os resultados da avaliacdo. E ai é preciso prestar a atengdo,
pois em um contexto perpassado pela competicdo intra e entre
programas, intra e entre universidades, intra e entre areas, o que esta em
jogo ¢ a distribuicdo de recursos. E € claro que ha areas nobres e outras
- pensa-se ou age-se como - nem tanto! E neste espago define-se
financiamentos, destinacdo de recursos, etc. Enfim, ¢ mais uma das
evidéncias do quao complexo € esse processo, que tem uma dinamica
interna, mas que também ¢ manifestagdo de algo mais geral, que é a
passagem do “estado educador”, para o “estado avaliador/controlador”.
Mas para nao ficarmos paralisados, nas concepgdes dos autores, depois
de um periodo de "anestesia’, de “ciéncia normal”, com o tempo a
comunidade cientifica revoluciona-se novamente e, em perspectiva
dialética, estabelecer-se-4 novamente um periodo de “ci€ncia normal”,
porém noutro patamar. Basta ter presente, por exemplo, que havia uma
diretriz, quase sacralizada, que o que valiam eram artigos e nao livros,
que as atividades de extensdo ndo computavam e uma série de outras
questdes que, a partir de muitos enfrentamentos, a area de sociais e
humanas, por exemplo, conseguiu que os livros/coletaneas fossem
avaliados e pontuados e até inseriu-se um item na avaliagdo relacionado
a “solidariedade”. S3o conquistas, a base de muita discussdo e
enfrentamentos. Mas ndo deixa de ser comico que inicialmente se
dissemina uma cultura de competi¢ao e com o passar dos tempos passa-
se a validar a “solidariedade’! Esta entdo seria uma reflexdo sobre a
primeira parte da questdo. No tocante a “mudanga para melhor”,
inicialmente € preciso que se reconheca a importancia da CAPES e o
papel da avaliacdo — que ndo poderia ser acoplada ao financiamento -
para muito do que veio e vem sendo feito de bom na perspectiva de
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qualificar a educagdo brasileira. E evidente que isto precisa ser
reconhecido, sem que se deixe de ter presente que enquanto a pos-
graduacao for mais cuidada, vigiada e privilegiada do que a Educagao
Basica, ndo teremos chance de dar os saltos qualitativos necessarios
para superar a condi¢do que se encontra a educagdo brasileira no seu
conjunto. E nisto ndo deixou de representar uma esperanga a criacao da
Nova CAPES, voltada para uma melhor ¢ mais fluida relacdo entre a
Educacao Superior ¢ a Educagdo Basica. Tendo isto tudo presente,
volto-me ao final da pergunta, que na verdade poderia ser traduzida pela
histérica questdo: “O que fazer?” Continuar a manter em estado de
tensdo o campo da pos-graduagao, € necessario! As coisas, por mais que
paregam cristalizadas, ndo podem fazer com que sejamos submetidos
ao “é assim porque ndo pode ser de outra forma”. O nivel de critica
precisa ser mantido e elevado. Propostas precisam continuar sendo
feitas. E nisto o Forum de Coordenadores de PPGs e as Associagdes
Cientificas tém desempenhado um papel importante, embora ainda ndo
suficiente para transformagdes na propor¢do que sao necessarias. Por
exemplo: como entender que um pais com tantos contrastes e,
consequentemente suas instituicdes também perpassadas por essas
condigOes contrastantes, seja ‘medido” pela mesma métrica? Como
entender que Programas com elevado nimero de professores e alunos
sejam avaliados com os mesmos critérios que sao utilizados para avaliar
Programas menores, mais facilmente griveis? Por que a avaliagdo
precisa estar associada ao financiamento em uma clara comprovagao do
adagio biblico segundo o qual “a quem tem se dara mais e aqueles que
ndo tém sera tirado até aquilo que pensam ter”? Questdes precisam
continuar sendo colocadas em todos os foruns. Vé-se, pela, sequéncia
da exposicao, que é mais facil explicitar posicionamentos — necessarios
evidentemente -, do que fazer propostas concretas. Neste sentido,
buscando ir ao encontro da questdo, diria, em termos gerais, que a
batalha pela avaliagdo interna, pela auto-avaliacdo de professores e
alunos e dos Programas, nao pode ser perdida de vista. Se a heteronomia
alcanga sujeicdo e resultados, a conquista autdbnoma, como processo,
pode “entregar” menos no curto prazo, mas certamente o que ‘entregar’
tera mais qualidade. Este seria um principio radical, de "saida do
buraco’. Mas ha meios, talvez menos vistosos, mas que sao promissores
e ja experimentados em outros espagos/tempos: ao invés de obrigar
cada professor a produzir tantos artigos, muitas vezes de duvidosa
qualidade, em um quadriénio, por exemplo, por que nao solicitar que o
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proprio professor ou discente escolha dois ou trés daqueles "produtos’
que ELE considera mais qualificados e que estes sejam avaliados por
comissoes/pares e ndo quantificados? Por que ndo se avalia um artigo,
um livro pela pertinéncia, pela contribuicdo dada para esclarecer um
problema complexo ou contribuir para superar obstaculos, ao invés de
quantifica-lo? Enfim, como deu para ver, ha mais pontos de interrogacao
do que de exclamagdo. Mas, certamente, se professores e alunos fossem
estimulados a apresentar solucdes, ao invés de intimados a "produzir
xis produtos’, € bem provavel que os pontos de interrogagdo ficariam
em desvantagem em relagdo aos de exclamagao.

Lucidio, finalizando esta entrevista deixamos um espaco aberto
para vocé se expressar a respeito daquilo que nao lhe perguntamos...
Diga aquilo que queria dizer, mas que nio fomos capazes de prever
e antecipar.

Em primeiro lugar gostaria de agradecer o convite e a oportunidade,
mais do que isto, o desafio, de debrucar-me (refletir) sobre esta tematica
tdo importante, recortada por questdes tdo pertinentes. Quero reforcar
que posso até ter passado uma ideia negativa do que esta ocorrendo com
a PG, sob as atuais condi¢des de avaliag@o e financiamento por parte
dos 6rgdos responsaveis. Reafirmo reconhecer os grandes avangos e
os inumeros aspectos positivos que decorreram desta pos-graduacao
que temos e fazemos. Para ndo sucumbir na critica, ¢ importante olhar
para o sistema de pos-graduagao dos demais paises da América Latina
e de tantos outros de outros continentes. Fazendo esta analise, ficamos
convencidos que foi e esta sendo feito muito para a ciéncia no Brasil,
via pos-graduacao. Isto, contudo, ndo pode e ndo deve nos acomodar
no sentido de que esta sendo feito o que é possivel e necessario frente
a tantas necessidades colocadas por uma sociedade cuja marca ¢é a
exclusdo. Portanto, ndo da para ser Poliana, mas a0 mesmo tempo nao
é possivel aceitar a postura de fazer tibula rasa de tudo. E isto que
os grandes mestres ensinam: ndo deixar de ver os problemas, porém
nao sucumbir a eles, imobilizando-se. Um desses mestres, Gramsci,
era enfatico quanto a necessidade de ser pessimista na analise, porém,
dialeticamente, sendo protagonista na préaxis. E desta forma que tenho
encontrado forcas para continuar engajando-me nas frentes de trabalho,
individual e coletivamente.
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RESUMO

Grande parte da literatura infantil produzida no pais ¢ norteada por
dois pontos basilares: cunho pedagogico e pressoes do mercado. Essas
questoes, na pratica, inibem a produgao de livros sobre diversos temas,
entre eles, a diversidade de géneros, e a escola, grande responsavel
pelo encontro entre livros e leitores, que por isso mesmo teria
“poder” mercadologico para mudar isso, ndo o faz por preconceito ou
despreparo. E quando os livros sdo publicados, nem sempre € possivel
julga-los apenas pela qualidade literaria. Neste ensaio, buscamos criar
pontes entre estes temas e demonstrar que hd outro caminho para
trazer a literatura infantil, e as praticas pedagogicas ligadas a ela, para
o século XXI — ndo como marca cronoldgica, mas como epitome de
novos tempos.
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ABSTRACT

Most of the national children’s literature is based in two fundamental
points: pedagogical aspect and market pressure. When it comes to
practical application these items inhibit the production of different
genres of books, and, among them, gender diversity. Once the school is
responsible for disclosing the books among the readers it must have the
power over the book market to change the situation. However, the school
does not do it because it is either unprepared or afraid of prejudice.
Furthermore, when books are published it is not always possible to
judge them only by their literary quality. In this essay, we seek to build
bridges between these themes and demonstrate that there is another way
of facing children’s literature and the pedagogical practices associated
with it, especially in the twenty-first century - not as a chronological list
but as a sign of the new times.

Keywords: Genders; Childhood; Children’s Literature; Editorial market

Nao obstante e a0 mesmo tempo, a infancia ¢ o outro: o que,

sempre muito além do que qualquer tentativa de captura, inquieta a
seguranca de nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas ¢ abre
um vazio no qual se abisma o edificio bem construido de nossas institui¢des
de acolhida. Pensar a infancia como algo outro ¢, justamente, pensar essa
inquietude, esse questionamento e esse vazio. E insistir mais uma vez: as
criangas, esses seres estranhos dos quais nada se sabe, esses seres

selvagens que ndo entendem nossa lingua.

Jorge Larrosa

E possivel falar de diversidade de géneros com as criangas
pequenas? E uma problematiza¢io cientifica, académica, mas ndo
menos uma questdo do dia-a-dia. Mas a resposta € sim: ¢ possivel
porque esta no nosso cotidiano, € parte de nos e das nossas realidades,
faz parte das brincadeiras entre as criangas, do universo brincante, das
representagdes, das dindmicas que envolvem o universo cultural no que
diz respeito a leitura de mundo e com o mundo. Esta na vida. E vida. E
as criangas ndo estdo envelopadas, apartadas da vida, dos movimentos
histdricos, politicos, sociais que acontecem com a sociedade civil,
com a comunidade onde vivem, com aqueles que convivem, nao estao
apartadas delas proprias e de suas sensibilidades. Entdo como nao
falar da diversidade e da diferenga com as criangas nesta época, que
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chamamos de contemporanea? As criangas ja ndo vivenciam, desde
muito cedo, sua linguagem, sua expressao de género através do corpo e
das suas proprias logicas?

Entdo surge uma segunda questdo. De quais géneros queremos falar?
Apenas da polarizagao “masculino ¢ feminino”? Do azul e do rosa do
mundo? Podemos cercear, calar os outros géneros, a diversidade ¢ as
diferencas apenas com duas cores ¢ seus tons? Dividiremos o mundo
entre principes, princesas ¢ monstros? E quem seriam os monstros? Os
diferentes? Os feios? Os corcundas de Notre-Dame? As Feras? Os que
estao em desacordo com os padrdes de determinadas midias que ditam
comportamentos? Aqueles que aceitamos, mas com condigdes?

O numero de livros infantis que abordam a homossexualidade e as
relagdes homoafetivas ainda ¢ muito pequeno, mas ndo podemos negar
que seja expressivo, porque ha o desafio de propor, de alguma maneira,
nem sempre a melhor, uma inquietagdo dentro de uma literatura que,
desde a sua criacdo, foi marcada por um carater pedagoégico normativo
de controle, o que se expandiu num crescendo do mercado editorial
que, por sua vez, tem gestores que veem criangas como “massa’”’. Anna
Claudia Ramos, tratando de sua trajetoria, em entrevista ao Boletim de
Literatura Infantil e Juvenil O Balainho, publicado em Santa Catarina
durante os anos de 1999 e 2009, nos conta das dificuldades de querer
produzir uma literatura para criangas e jovens com qualidade e abordar
temas complexos como a perda da virgindade e a homossexualidade:
“Ja tive textos recusados porque a editora nao queria que falasse
abertamente que a personagem perdia a virgindade. Meu livro Sempre
por perto, que aborda de forma delicada a tematica homossexual, tem
dificuldades para entrar nas escolas. Acho que as pessoas se sentem
inseguras para abordar temas polémicos nas escolas” (RAMOS, 2011,
p. 34).> O mercado, no intuido de produzir e oferecer ao leitor aquilo
que pensa ser comodo e capaz de garantir uma espécie de estabilidade,
além de um produto que ndo crie desconforto ao mediador, seja ele a
familia ou a escola (pais ou professores), torna-se limitado ao negar
a esse mesmo leitor a fruigdo do texto artistico que articula temas
humanos e necessarios. Em que outro espago, sendo na obra literaria, o
tema da perda da virgindade poderia ser contemplado de modo sensivel,
delicado, subjetivo, tal qual o tratamento do tema exige? A escola,

3 As entrevistas encontram-se publicadas em livro.
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espaco que justamente deveria acolher os temas complexos e polémicos
para desmistifica-los, ¢ justamente a instituicao que, quase sempre fecha
as portas a essas questdes, € num ato quase que simbolico (por que
significa muito mais do que a simples agdo representa) barra a entrada
da literatura com enredos que apresentam personagem homossexuais
vivendo suas historias. Como se a literatura brasileira fosse isenta
da abordagem da tematica da homossexualidade no transcorrer dos
periodos literarios, ou seja, como se esta temdtica ndo aparecesse em
obras a serem conhecidas pelos alunos no Ensino Médio (s6 para citar
dois exemplos), na leitura de O Ateneu, de Raul Pompeia, e de O bom
Crioulo, de Adolfo Caminha. Ou serd que neste momento também a
escola vai se abster de promover a leitura de obras que tematizam a
homossexualidade?

Ha um movimento significativo na escrita dessa literatura infantil,
ainda que enviesado. Por ter um campo de ampla experimentacdo, a
narrativa pode por vezes cair numa espécie de polidez de tratamento
da linguagem, ou até mesmo, e infelizmente, numa espécie de pastiche
grosseiro que, na verdade, trata de ocultar preconceitos, estigmas.

Um livro infantil bastante interessante na sua plastica e concepgao
estética ¢ o Monstro Rosa (Monstruo Rosa), pensado e produzido
especificamente para discussdo de géneros com criancas pequenas.
Premiado internacionalmente e sucesso nas midias eletronicas, foi escrito
e ilustrado por Olga de Dios e conta resumidamente a historia de Rosa,
um monstro que morava num lugar todo branco, em que ele era o Ginico
diferente. Todos os demais eram iguais, moravam em casas apertadas,
faziam sempre as mesmas coisas e nunca sorriam. Num determinado
dia, cansada daquela rotina, o Monstro Rosa pega sua malinha e se
atreve a sair do pais branco para se aventurar por outros lugares. Pedala
e veleja entre dias de sol, de chuva e arco-iris, até encontrar o seu lugar
no mundo, um lugar cheio de cores e de novos amigos, todos diferentes
entre si. E uma historia bonita até problematizarmos que nela ha dois
mundos distantes, um sem cor e outro com cor. Que nela ha o branco e
o rosa, que nela o monstro s6 podera ser integrado ao lugar onde todos
sdo parecidos com ele. Para mim (leitor mirim que se identifica com
0 protagonista) a historia termina no gueto dos monstros. Para outros,
num paraiso de cores. Nota-se, como ¢ facil cair no tratamento do
tema da diferenga pelo viés da homossexualidade de modo a alimentar
mais ainda a diferenca e a deixar pistas ao leitor que no caso de ser
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diferente (ndo esquecendo que a diferenga ndo € um estigma, ¢ uma
caracteristica, pois somos naturalmente diferentes), ha que se procurar
um lugar para ser acolhido, quando o que queremos mesmo, € temos
direito, enquanto seres com caracteristicas unicas, € sermos aceitos nos
diferentes espacos que circulamos: no familiar, no escolar, no social.

Namaioria dos livros infantis pensados para se trabalhar a diversidade
de géneros, a literatura de finalidades ainda é excessivamente cuidadosa,
as historias sdo muitas vezes recortadas pelo excesso de cautela na
formagao dos coragdes e mentes das criangas. Sendo assim, a questao
de géneros também fica meio que timida, envergonhada, e vai se
apresentando com certa parcimonia, com receios da recepgao do leitor,
como se pedisse licenca para entrar, porque ali nao seria, a principio, o
seu territorio de acao e de pertencimento. A nosso ver, ¢ o que acontece
com o Monstro Rosa e ¢ também o que acontece com a biografia Frida
Khalo, da autora Nadia Fiuk e do ilustrador Pitu Sad, da festejada
colecdo argentina Antiprincesas que, ao falar da conturbada relacao
de Frida com o marido Diego Rivera, omite que ela foi traida, omite
seus abortos ¢ ainda diz: “Frida é bissexual, mas tudo bem, criancas,
trata-se de amor, ¢ o amor quando romantico pode ser tolerado”. Ha
uma auséncia proposital da intensa vida politica de Frida. Afinal neste
feminismo rosa ndo se pode falar sobre lesbianismo e nem politica para
as meninas. De novo ocorrem os vazios € o preconceito.

Cada vez mais as diferencas, as questdes de diversidade de géneros
estdo sendo colocadas como desafio cotidiano para as escolas e para
os professores da educacdo infantil. E isso se da através da cultura
comunitaria ¢ suas novas linguagens, através das novas composigdes
familiares, das novas representacdes sociais, das proprias criangas e
suas sensibilidades, e também através dos livros infantis. E esse desafio
segue um fluxo mais de fora para dentro do que de dentro para fora.
O que significa dizer que embora as escolas mais tradicionais e até as
menos tradicionais evitem falar sobre o tema, as criangas o trazem por
meio das suas vivéncias cotidianas e com a heterogeneidade da nova
formagdo familiar, que Maria Rita Kehl (2003) chama de familia
tentacular, formada por varios tentaculos, e em que, cada um deles,
evidencia uma dinamica interna no exercicio de seus proprios simbolos.
E vai ficando cada vez mais dificil para as escolas se omitirem desta
discussdo e desta significativa formagao da crianca nas suas ambiéncias
de aprendizagem na sala de aula e na vida, de modo que, proibir a
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literatura de qualidade que aborda a tematica homossexual explicita,
como faldvamos a partir da entrevista de Ramos (2011), cada vez mais
se torna um ato deslocado de nosso tempo, de nossas questdes, de
nossas urgéncias. Claro que algumas escolas continuam sendo muito
omissas deste didlogo, seja através de seus gestores e professores, seja
através do engessamento dos contetdos nas praticas curriculares que
negam a existéncia do corpo.

Nao falar sobre géneros com as criangas significa perder uma 6tima
oportunidade de aprendizagem sobre identidade, autonomia, alteridade,
diferencas, todos esses verbetes tdo valorizados e gastos nos compéndios
dos livros didaticos, dos livros educativos voltados para o pré-escolar e
o ensino fundamental. A teoria na pratica continua perversamente sendo
outra, a outra que se joga para debaixo dos tapetes — por conveniéncia
com as praticas preconceituosas, por falta de formagdo adequada dos
professores nos cursos de graduagdo, por conservadorismo anacronico
e ainda por falta mesmo de responsabilidade social.

No Novo Dicionario Houaiss (2016) o conceito de familia ja foi
modificado. Deixou de ser: “Grupo de pessoas vivendo sob o mesmo
teto (o pai, a mae e os filhos) [...]” e passou a ser: “Nucleo social de
pessoas unidas por lagos afetivos, que geralmente compartilham o
mesmo espaco ¢ mantém entre si uma relagdo solidaria” (DELCOLLI,
p. D* Como entdo discutir o conceito de familia sem os pré-
conceitos das efemérides que colocam todos em seus devidos caixotes
representativos? Papai, mamae, vovd, vovo, filhinho, filhinha... Se numa
escola, os professores passam dois meses dizendo para as criangas que
X éXeY¢éY, e trabalham com elas uma narrativa unica de familia
que se resume a fotos de pessoas exaustivamente felizes num mural,
pergunto: como a crianga que se sente livre e auténtica na sua linguagem
consegue se expressar? Algumas serdo silenciadas, mas muitas, que
nao correspondem a expectativa do que lhes € imposto nessas relagdes
de poder serdo criangas que, desde muito cedo, vao exercitar na sua
linguagem com o mundo elementos de transgressao e ndo aceitagdo de
determinismos.

A diversidade de género esta inserida no contexto familiar, cultural,

social e por isso aparecera em diversos elementos cotidianos das
experiéncias vivenciadas pelas criancas desde muito pequenas, através

4 A nova definigdo foi incluida na versdo digital do dicionario.
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das brincadeiras, dos jogos, das linguagens; e toda esta estrutura, este
corpo cultural ndo seguira uma ordem sexista e binaria que vai colocar
de um lado o significado e de outro o significante. Lembrando aqui
Derrida no aspecto de ndo dicotomizar, nao aparelhar o signo pela
dicotomia:

Primeiramente, a forma classica consiste em [...] submeter o signo
ao pensamento; a outra forma (aquela que estamos usando aqui em
oposigao a primeira), consiste em questionar o sistema anterior no qual
os procedimentos e reducgdes funcionaram: a oposic¢ao entre o sensivel
(perceptivel) e o inteligivel (DERRIDA, 1978, p. 281).

Esta semantica que inclui o inédito e o sensivel que Derrida nos
traz como pos-estruturalismo, ¢ um principio que muito nos interessa
quando pensamos na estética da recepcdo da literatura, neste caso
da literatura infantil, por onde tem entrado, ainda com parciménia e
atropelos, a relacdo entre géneros na escola e no ensino-aprendizagem
das criangas.

A literatura infantil, que ha décadas ndo consegue se descolar
totalmente do elemento moral, ou da moral da historia, do pedagdgico
no sentido mais tradicional, deixa de colaborar ndo somente pela
condi¢do de ordenadora de rebanhos, mas também pela baixa e as
vezes baixissima qualidade literaria de seus textos. NOs que somos
especialistas na area ficamos com a batata quente nas maos. E melhor
com ou sem? Melhor com, ¢ claro. Algo se movimenta, ha um debate
introdutdrio, fazemos a nossa parte de educadores conscientes e
criticos. E como se escolhéssemos a chancela do precario e correto em
detrimento do ético e transformador. E isto ¢ perigoso porque € politico
e esta no campo das interagdes.

Na teorizagdo sobre estas praticas ndo podemos recorrer ao bom
mundo das ideias de Platdo e enfiarmos nossas cabegas nas cavernas de
cera de alguma retdrica sofisticada que ndo diga o que realmente urge
e que precisa ser transformado no tecido social da escola brasileira. A
Educacao Infantil — primeira etapa da Educacdo Basica — traz em suas
Diretrizes a concepcao de uma crianga inteira, vistano seu todo, integrada
ao meio em que vive, nas mais diversas formas e peculiaridades. Isto ¢
reafirmado na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)
— Lei 9.394196 e nas DCNEI. O artigo 29 da lei preza que a Educagao
Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de
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até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

7

O texto da LDB deixa claro que “a educagdo infantil” ¢ um direito
das criancas pequenas. E esse direito ¢ atualmente reconhecido pelo
ordenamento legal. De acordo com esse ordenamento, o atendimento,
tanto nas creches quanto nas classes de pré-escolar, deixariam de ter
meramente o carater assistencialista para que fosse entdo exercida uma
politica da educacao focada no exercicio da cidadania.

Diz o texto da LDB, nas Disposi¢des Transitorias, Art. 89, que as
creches e pré-escolas existentes ou que viriam a ser criadas deveriam,
no prazo de tr€s anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino. Mas ainda hoje ¢ possivel encontrar em
muitas creches, pré-escolares, escolas existentes no Brasil, principalmente
nas chamadas comunitarias, ligadas as secretarias municipais ou a
grupos religiosos, entre dire¢ao e administragao, a falta evidente de uma
formagdo adequada dos profissionais da educa¢ao. Ha ainda hoje um
importante descompasso entre as exigéncias da LDB e as realidades
encontradas nas institui¢des. E a oferta da Educagao Infantil pelo poder
publico ainda é muito pequena e, em muitos casos, a perspectiva do
direito de cidadania ndo esta presente no trabalho realizado por varias
instituicdes que, com a normatizag¢ao da lei, deveriam educar e cuidar
das criangas de até seis anos de idade. Ainda ¢ possivel encontrar quem
considere que as turmas de educagdo infantil sdo meros depositos de
criangas, destinadas a preencher lacunas diante do quadro de abandono
das politicas publicas voltadas para este nivel de educagao.

O “jeitinho brasileiro” ainda ¢ praticado em muitas instituicdes
que, além de ndo cumprirem com as exigéncias fundamentais das
Diretrizes Curriculares para oferta de educagdo de qualidade para as
criangas das classes populares, ndo contam também com o espaco
fisico, a ambiéncia adequada para permanéncia digna e legitima dessas
criangas. Ainda ¢ comum encontrar creches com mobiliario, materiais
e equipamentos pedagdgicos em estado precario ou insuficientes. Em
muitas faltam qualquer espaco com brinquedos e livros infantis ou até
mesmo uma minima area externa livre para que se pratiquem atividades
psicomotoras, para que se trabalhe adequadamente a relacdo da crianca
com os sentidos € com o proprio corpo.

No municipio de Sdo Gongalo, por exemplo, onde a autora principal
do texto trabalhou como coordenadora pedagdgica da Educagdo
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Infantil ¢ Ensino Fundamental, foi possivel encontrar escolas em
que a educacdo infantil ficava reduzida a uma ou duas turmas. O
fato de ter esse numero reduzido de turmas, embora a demanda da
populagdo fosse bem maior, tornava as turmas de educagdo infantil
reféns das praticas destinadas aos grupos de criangas maiores do
ensino fundamental, praticas, em sua maioria, também ja ultrapassadas
para as proprias criangas maiores. Dessa forma, nas classes de
educacgdo infantil acabavam sendo repetidas as rotinas ¢ os horarios
padronizados, impostos para todas as criancas, com o predominio de
atividades restritas a sala de aula. Em muitas escolas dessa rede foram
encontradas turmas de educacdo infantil com mesinhas do tipo trapézio
enfileiradas em diregcdo a mesa da professora, repetindo num processo
mimético a atuagao e ambientagdo das classes para criangas maiores.
Nao que isso seja o adequado para as maiores, mas era evidentemente
ainda mais inadequado e improprio para o desenvolvimento sensivel e
social das criangas pequenas.

Todas essas inadequagdes nos levam a pensar na importancia politica
de se trabalhar para além da falta - a diversidade e a diferenca, o corpo,
a brincadeira, o brinquedo, a lingua e a literatura como possibilidades
de resisténcia. Sdo essas problematizagdes que necessitamos trazer a
tona como denuncia, mas também como base para a transformacao,
para a agdo transformadora do casa-escola-mundo-corpo-lingua para
a crianga. O desejo de mudanca ndo estd apenas na palavra, estd na
acdo, no potencial dessa acdo no que entendemos por territorio. Por isso
devemos trabalhar a leitura afetual e ltdica neste cendrio. E o que vai
ficando claro, € que para exercer, de fato, este potencial de desejo de
acdo na acao, nds precisamos buscar este pertencimento, o territorio de
pertencimento. Para Felix Guattari e Suely Rolnik, em Micropolitica:
Cartografias do Desejo (1986), os seres existentes se organizam segundo
territorios que os delimitam e os articulam aos outros existentes e aos
fluxos cosmicos. O territorio pode ser relativo tanto a um espago vivido,
quanto a um sistema percebido no seio da qual um sujeito se sente “em
casa”. (...) Ele é o conjunto de projetos e representacdes nos quais vai
desembocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de
investimentos, nos tempos € nos espagos sociais, culturais, estéticos,
cognitivos (GUATTARI; ROLNIK, 1986).

Ao trabalhar com este conceito de territdrio, problematizo as
ambiéncias destinadas as criangas na escola e na comunidade onde elas
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vivem. Com quem vivem, como participam da vida comunitaria. Muitas
vezes ouco profissionais da educag@o dizendo que ¢é preciso criar “um
ambiente ladico” para educagdo das criangas - como se este ambiente
ludico fosse dar conta das recriagdes e desejos das criangas, como
se as criangas fizessem parte de um grande “lego escolar”, onde vou
distribuindo as pegas conforme as necessidades e as expectativas — nao
das criangas, mas dos adultos, dos profissionais da escola, dos dirigentes.
Sdo ambiente “dados”, “pré-fabricados”, fechados em si mesmos
e que, por isso, deixam de se transformar, de serem transformados
cotidianamente em outros territorios de possibilidades, dos devires.

E quando falam em rotina esquecem que nela esta contida as
imprevisibilidades, as fraturas do territério, as inquietacdes, 0s
movimentos que redirecionam as praticas. Quando uma menina pequena
diz, na escola, gostar de jogar futebol, é imediatamente recondicionada
a exercer um dos lugares no papel binario de género que diz quem ¢é o
homem e quem ¢ a mulher, e diz que jogar futebol é para os homens,
portanto, para os meninos, entdo ela nio pode jogar. E no pré-escolar e
na primeira infancia que vao se moldando estes lugares fixos e binarios.
Se um menino quer brincar com bonecas, as professoras imediatamente
interferem e dizem que “aquilo ndo é para meninos”. As brincadeiras,
as cores, os materiais todos sdo condicionados por escolhas de géneros.
Sempre observo como essas representagdes sdo colocadas, expressas
como uma condi¢do e como direcionamento. Cores quentes para
meninas, cores frias para os meninos. Brinquedos comprados e que
nao dialogam entre si, livros infantis - selecionados por temadticas
previamente escolhidas para “formar moralmente as criangas”.
As escolas se tornam assim grandes depositarios. Depositarios até
coloridos, mas que seguem privilegiando o tradicional, deixando a
complexidade de fora.

Helena Singer (2015) quando fala em territorios educativos,
fortalece a relagdo multidimensional que se da nas relagdes possiveis
entre os varios campos de atuagdo para a formagdo integrada, sensivel,
transformadora do ser crianga, do ser humano com o mundo. A ideia
de bairro-escola contém todos os elementos culturais, regionais,
linguisticos, sociais, historicos, artisticos que estdo na propria
constitui¢ao do territorio.

Carlos Drummond de Andrade escreveu um belissimo poema que
diz: “que triste sdo as coisas consideradas sem énfase”. Parafraseando
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Drummond digo: “que tristes s@o as pessoas consideradas sem énfase”,
mas ainda mais triste “sdo as criancas consideradas sem énfase”.

Numa das escolas que a autora principal do ensaio trabalhou como
professora e coordenadora na educacdo infantil, foi presenciada uma
cena lastimavel. Um dos alunos gostava muito de maquiagem, de
batom, e pintava as bocas das bonecas, das meninas ¢ dos meninos e
todos brincavam com isso sem qualquer problema. Num determinado
dia um desses batons que ele levava para escola foi confiscado por
uma professora que o humilhou na frente de todos sem o menor
constrangimento ou remorso. Era uma crianga de seis anos que estava
sendo despedacada em palavras, insultos e ironias por um adulto, um
adulto que ele confiava, a sua professora.

Partimos assim deste relato de experiéncia que faz parte de tantos outros
relatos, que caem no campo da invisibilidade das praticas cotidianas, para
falar daquilo que ndo estd nos documentos oficiais, ndo faz parte de um
regimento ou norma ou de qualquer outro fundamento que atravesse a
escola para lhe causar sentido. Lembrando que cada escola é um tecido
social vivo, Unico, heterogéneo, repleto de saberes e experiéncias.

Dizendo isto pergunto: quem ¢ essa crianga brasileira? Ou sabemos
de quais criancas estamos falando quando falamos de educagao
infantil no Brasil? Num pais de tamanhas diversidades historicas,
sociais, culturais ¢ de géneros, podemos nos posicionar como
pesquisadores distanciados das dindmicas que envolvem as politicas
publicas voltadas para o campo da Educag¢do Basica, ¢ neste caso,
para o campo ainda fragil de constituicdo de uma educacdo infantil
efetiva e afetiva para todos?

A Historia da Educagdo Infantil é marcada pela luta por direitos,
pelos direitos civis, sociais, pelos direitos culturais tantas vezes negado
e marcado pelo lugar da invisibilidade e da exclusdo. Partindo deste
pressuposto ndo se pode pensar em Educacdo Infantil sem o olhar
critico para a histdria da educagdo e para a historia da formagao dos
professores de educagao infantil no Brasil.

Autores como Aries (1987), De Mause (1988), Varela e Alvarez-
Urda (1991), Casas e Codina (1998), Garcia e Carranza (1990, 1992,
1999), Priore (1999), Heywood (2004), Sanchez (2004), Freitas (2004)
ajudaram a mudar o conceito de infancia nas esferas sociais, econdmicas,
histdricas, culturais e pedagégicas, pluralizando e ampliando todos
esses contextos de significados ao longo do que entendemos como
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historia da infancia. Por isso mesmo ndo podemos mais pensar o que
¢ hoje a infancia a partir de um tnico construto da realidade, pois, na
atualidade, este conceito faz parte de uma ampla fundamentagao teérica
e empirica, de um consenso e de uma responsabilidade social.

A concepcao de infancia guarda sempre coeréncia com a sociedade
vigente. Os principios das organizagdes religiosas e militares presentes
no periodo do século XIII dio origem as criangas das Cruzadas. Os
principios de organizagdo educativa e cientifica do século XVII e do
século XVIII dido origem a crianga na/da escola. Os principios de
organizacdo familiar ddo origem ao filho da familia nuclear que vive
sob os cuidados dos pais. O fortalecimento do Estado da origem aos
filhos do Estado, criangas que desde muito pequenas passam também
para a tutela e prote¢ao do Estado. Esta mesma situacdo se observa na
constituicdo das institui¢des que se encarregam da educagdo e prote¢ao
das criangas: desde as primeiras institui¢cdes religiosas, escolas-leigas
até chegarmos na institui¢do escola.

Segundo Sanches (2004), a ideia de creche surge na Europa, no final
do século XVIII e inicio do século XIX, a creche propunha-se guardar
criangas de 0 a 3 anos, durante o periodo de trabalho das familias, a
institui¢do creche nasce de uma necessidade atrelada ao nascente
capitalismo e urbanizagdo. No Brasil, a creche surge no final do século
XIX, decorrente do processo de industrializag¢do e urbanizagdo do pais.
Nesse periodo ocorre o crescimento das cidades localizadas nas regides
ricas, pela migracdo das areas mais pobres que buscavam trabalho e
melhores condigdes de vida. O pressuposto era que, atendendo bem o
filho do operario, este trabalharia mais satisfeito e produziria mais.

Partindo dessa premissa as primeiras escolas de educagao infantil no
Brasil tinham tdo somente o carater assistencialista. E esse cenario s
vai mudar efetivamente a partir da década de 80, século XX, o que em
termos de tempo historico ¢ muito recente. Obviamente isto ndo se deu
da noite para o dia, foi preciso sim que movimentos sociais articulados
entrassem numa “boa briga” como diz Paulo Freire, e desde do inicio
dos anos 70, comegassem uma luta ardua por uma educagio includente
que levasse em conta a crianga como sujeito social, como sujeito de
cultura, como sujeito de direitos. E isso se deve muito ao movimento
feminista, as mulheres que se engajaram por melhores condi¢des de
escolaridade para seus filhos pequenos. Concomitantemente foi o
momento de expansdo das pesquisas voltadas para as areas especificas
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da educagdo infantil, como a psicologia, a didatica, a sociolinguistica,
as politicas publicas e outras areas de interesse. Pesquisadores com
Sonia Kleiman, Magda Becker Soares, Regina Leite Garcia, Solange
Jobim e Souza, Ana Goulart, Gisela Wasjkop, Kishimoto entre outros
comegam a tragar novos campos de pesquisa para e com a Educa¢do
Infantil, em diversas areas de conhecimento e interesses.

A ampliacao dos campos de pesquisa com a Educacao Infantil passa
entdo a transformar pela acdo-reflexdo-acdo (SCHON) a formacao do
professor de Educagdo Infantil. Antes desses adventos o profissional
de educacao infantil era visto pela perspectiva da informalidade ¢ da
menos valia. Bastava gostar de crianca e “ser mulher”. Um pensamento
centralizador difundido até o periodo da ditadura militar.

O fato de termos avangado tanto em outros tantos campos de
pesquisa nos mostra também uma fragilidade, uma lacuna, um vazio
que precisamos identificar, e pensar sobre o porqué da dificuldade da
expansdo de pesquisas quanto a diversidade de géneros na educag@o
infantil. E por onde esta pesquisa tem entrado nas universidades e
escolas. Uma pista que seguimos € que a problematizagao da questio da
diversidade de géneros vem sendo trabalhada principalmente através da
literatura infantil, embora esta literatura ainda se apresente fragil - tanto
na abordagem do tema quanto na estética literaria.

Dentro de um certo modismo mercadologico, 0 que nos preocupa
como especialistas, ¢ que a literatura infantil, sem duvida ¢é hoje, dentro
do cenario literario e editorial, o nicho de maior desenvolvimento,

aquele que mais cresceu nas ultimas quatro décadas.

O mercado editorial brasileiro esta entre os maiores do mundo. O
relatério Global Map of Publishing Makers, da International Publishers
Association, elaborado em 2012, o coloca como o 9° do planeta. E,
mesmo tendo perdido félego, com um encolhimento de 5,16% em
relacdo ao ano anterior, faturou cerca de R$ 5,41 bilhdes em 2014.

Neste mesmo ano de 2014, o governo federal, através os programas
de incentivo a leitura — PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
do PNBE (Programa Nacional de Biblioteca da Escola) ¢ PNAIC
(Programa Nacional pec¢a Alfabetizacdao na Idade Certa) — investiu, de
acordo com os dados publicados no site do SNEL (Sindicato Nacional
dos Editores de Livros), o total de R$ 1.176.517.074,40, para adquirir
155.391.933 exemplares dos titulos selecionados. A maioria expressiva
desses livros selecionados ¢ literatura infantil. E que literatura infantil é
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esta que chega a escola? A maior parte foi escrita por autores renomados
na area, profissionais que estdo neste mercado ha muito tempo. E
estes numeros nao nos deixam esquecer que estamos falando de um
“mercado” editorial.

Recuando um pouco, vale lembrar que em 1968 foi criada a Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Este acontecimento
inaugura uma nova fase na histdria da literatura infantil nacional, porque
¢ quando se iniciam as expressivas campanhas de incentivo a leitura
das criangas, em casa e nas escolas. Houve um crescimento vertiginoso
desse mercado. Grande parte dos autores consagrados comegou a
produzir nas décadas de 70 e 80, quando os livros infantis passaram a
ser amplamente divulgados em feiras literarias, eventos, etc. Na esfera
académica, surgem as disciplinas e os cursos de especializagdo, nos
cursos de Letras e Pedagogia, voltados, especificamente, para o estudo
e a pesquisa da literatura infantil.

As escolhas dos livros infantis para as escolas nunca sdo neutras;
cada escolha presentifica uma agao consciente. E como nenhuma escolha
em educacdo ¢ neutra e nosso trabalho ¢ justamente fazer das escolhas
que ndo foram feitas por nos, educadores, novos encaminhamentos
conscientes. O ato de ler isolado ndo cria em si mesmo o fendmeno da
consciéncia e da criticidade. Nem tudo que se 1€ cria a consciéncia de
cidadania, de pertencimento. Uma visdo que se mantém até hoje, como
pode ser depreendido do slogan “Quanto mais vocé l&, melhor vocé
fica”, utilizado em campanha de incentivo a leitura patrocinada pela
TV Globo e pela Fundagdo Roberto Marinho no ano de 2015. Essas
representagdes sociais criaram (e criam) a nogao de que basta ler muito,
qualquer coisa, ler por ler. Tirou-se do verbo a sua polivaléncia, as suas
alternancias, os valores, todas as nuances que tornam o ato de ler um
ato de complexidades. O que as criangas estdo lendo? Quem escolhe
o que elas “deverdo” ler? Qual a qualidade literaria desses livros? Ou
nao se precisa de qualidade literaria para livros infantis porque € “facil”
escrever para criangas?

E evidente que ndo é facil escrever para criangas. Assim como
ndo ¢ facil publicar livros que toquem em temas que problematizem
as questdes ligadas a heterogeneidade na constituicdo da familia, ao
feminismo, aos preconceitos, a diversidade étnica, a diversidade
religiosa, e, principalmente, o grande temor dos profissionais da
educacdo infantil: a diversidade de géneros.
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Mesmo com a pujanca do mercado, a literatura infantil voltada as
questdes de género ndo encontra espaco nas grandes editoras. Um livro
pioneiro como A4 Princesa e a Costureira, que usa o estilo dos contos de
fada para narrar o amor entre duas jovens, ndo teve acolhida nos selos
mais renomados (e mais bem distribuidos). Foi escrito em 2009, mas s6
em 2015 foi lancado pela Metanoia Editora, focada no publico LGBT.
Como a autora, Janaina Leslao, tinha apenas o texto, foi necessario
apelar a doagdes a fim de que as ilustragdes fossem pagas. Para isso
adotou-se o sistema de crowdfunding ou financiamento coletivo. O
crowdfunding é uma forma de arrecadag@o de fundos via internet para
causas, produtos ou iniciativas dos mais diversos fins — normalmente,
quem busca a verba inscreve-se em portais especificos e tem um prazo
definido para conseguir o montante. Isso cria uma sensacdo de urgéncia
naqueles que se dispdem a doar para a causa ou iniciativa de preferéncia.
No caso de A4 Princesa e a Costureira, o prazo era de 35 dias, mas o
total necessario foi atingido em apenas seis.

A existéncia e o crescimento do crowdfunding evidencia que o
mercado editorial faz a sua selegdo a partir do que ele considera o
publico alvo para a literatura infantil, mas nem sempre este publico alvo
sera a crianga, “a crianga selvagem”. E um mercado editorial que foca
na quantidade e ndo especificamente na qualidade literaria ou ainda na
qualidade da problematizagdo, ou seja, ndo se leva em conta a formagao
de sujeitos criticos através da literatura. Esta ¢ uma ilusao de simulacro.
Porque vendem livros “para criangas” sdo bons para as criangas?

Contar a historia de amor entre duas princesas € para muitos pais e
profissionais da educacdo um incentivo aquilo que eles tanto temem,
que ¢ lidar com a sexualidade de suas filhas e filhos, lidar também
com sua propria sexualidade. E preciso entdo negar a existéncia do
lesbianismo, suprimir a literatura infantil que toque em qualquer
possibilidade de compreensio e comunicagdo com 0s proprios
sentimentos e ressentimentos, com as proprias emocgdes, com o
desamparo, o abandono, a perda, a morte, o abuso sexual, o suicidio.
Todos esses assuntos sdo deixados a margem propositalmente, excluidos
de qualquer debate, excluidos do didlogo. Preferem o lago silencioso e
silenciado dos inocentes e esquecem que a superficie traz nela muito do
fundo, do pro-fundo.

No nordeste brasileiro dos anos setenta, onde a autora principal
deste ensaio nasceu e foi crianca, os pequenos eram levados para os
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velérios da familia e faziam fila para beijar o finado, a finada quando
era pessoa da familia. O beijo tocava a superficie gélida da tia-avo e a
infincia ali se encharcava de sentidos sobre a morte. Quando um dia a
autora quis tratar do tema com seus alunos, criangas pequenas de uma
escola particular, foi advertida para nao “criar traumas desnecessarios
nas criangas” e incentivada “a falar sobre o ludico” como se no ladico
nao coubesse a morte de tudo o que um dia viveu.

Do lugar da negacdo nascem as regides intocaveis. Mesmo que a
familia tradicional esteja desmantelada, ndo tocaremos no assunto.
Mesmo que o nosso desejo e nosso afeto apontem dire¢des consideradas
ndo convencionais para alguns ou muitos, ndo tocaremos no assunto.
Sobre o que falaremos entdo? A infancia ndo ¢ e nem nunca sera uma
regido intocavel. Ela ¢ trespassada por tudo que ha de real e simbdlico,
pelo imaggético, pelo bem e pelo mal, pela violéncia cotidiana, pelo
trabalho infantil, pelas chacinas de outras criangas em portas de igrejas.
De quais criangas esconderemos o que consideramos maldade?

A leitura da literatura ndo tem regides intocaveis. A leitura da
literatura infantil também nao deveria ter. No livro Que ¢ Literatura?
(1999, p.42), Sartre diz:

A leitura é um exercicio de generosidade; e aquilo que o escritor pede
ao leitor ndo € a aplicagdo de uma liberdade abstrata, mas a doagdo de
toda a sua pessoa, com suas paixdes, suas prevengoes, suas simpatias,
seu temperamento sexual, sua escala de valores. Somente essa pessoa
se entregara com generosidade; a liberdade a atravessa de lado a lado e
vem transformar as massas mais obscuras da sua sensibilidade.

Entre os tantos livros na vida e na escola estao os livros de literatura
infantil. Para quem sdo escritos esses livros? E por quais veias, vieses
e vias, versas e transversas, sdo escritos? Talvez porque sejam seus
autores seres “desvendantes”, como quis Sartre, ao defender a ideia de
uma realidade humana também desvendante, na qual o homem é o meio
pelo qual as coisas se manifestam. O texto literario, nos aproximando
das ideias de Sartre (1999), seria talvez essa manifestacdo humana
desvendante, feita de palavras. Carecemos desta por¢do de qualidade
literaria na literatura infantil, carecemos dessa manifestacdo humana
sensivel e desvendante.

r

Sob a otica de Ezra Pound, a literatura ¢ “(...) linguagem carregada
de significado. Grande literatura é simplesmente linguagem carregada
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de significado até o maximo grau possivel. [...]. Enfim, literatura ¢
novidade que permanece novidade” (POUND, 1977, p. 32-33, grifo
nosso). Isto nos leva a pensar sobre o quanto a leitura literaria ¢ a
vida com todos os seus sentidos. Por isso Paulo Freire (2003) nos diz
que saber ler ameaca pelo potencial transformador, capaz de provocar
rupturas no estabelecido. Mas, para isso, ndo podemos entrar numa
leitura superficial, aparente. Para provocar rupturas, questionamentos,
decisoes e solucdes € preciso que se faga a “leitura de mundo”, uma
leitura que vai além das (im)possibilidades, que traz para a sala
de aula multiplicidades de vozes representadas pela diversidade
multifacetada que se revela por meio de marcas temporais, territoriais,
socioculturais.

Sem excluir o que for “pago” e dito como “eficiente” nos materiais
infantis, incluindo ai o livro, pensamos que ¢ realmente na interagao
com os outros que se desenvolve uma aprendizagem fundante com
a comunidade, seja através da estrutura da linguagem, da musica,
da arte, dos jogos e brincadeiras e de toda uma historia coletiva, que
também ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo de todas as
criangas. E através da compreensio de todos esses elementos culturais
que comegamos a apreciar o sentido complexo do desenvolvimento
da crian¢a — no seu crescimento emocional, social, fisico, enfim no
seu crescimento humanistico que pode lhes ensinar e nos ensinar,
educadores, sobre as nossas tantas potencialidades.

Na educagao infantil e nas séries iniciais as criancgas estardo vivendo
um processo continuo de criacdo e recriagdo com a proprias linguagens,
com o corpo, com a sexualidade, com a relagao de descoberta e interacao
com o0s objetos. E esse processo tem como premissa o potencial criativo
de quem vé o mundo, 1€ 0o mundo e 0 imagina reinventando a si mesmo o
tempo inteiro. E de fundamental importancia que o “brincar” faga parte
desse processo, nao apenas como apéndice para algum conteudo ludico
dos livros infantis, mas como parte fundamental da aprendizagem da
crianga através da imaginagdo e da sensibilidade. Por isso nao podemos
apartar a crianca de suas emogdes diante do mundo e diante das histdrias,
das palavras contidas nos livros infantis.

Nesse propoésito somos tomados de questionamentos que nos levam
a conviver com o inesperado, entendendo a diversidade de logicas das
criangas, compreendendo-as numa relagdo potencializadora de dizer e
ouvir afetivamente, mesmo o que ndo foi dito ou até mesmo ouvido, a
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partir de outras logicas, a sua propria voz, recuperando outras vozes,
de maneira inovadora, critica e até cautelosa — pode ser, mas sempre
audaciosa. Esse movimento ¢ que nos da impeto para a busca constante
de uma leitura inaugural de n6s mesmos.

Falar, ouvir, ler com as criangas estd no nosso horizonte permanente
de possibilidades. Trabalhar com a diversidade de géneros através da
literatura infantil também estd. Se ha mecanismos de impedimento,
de censura, silenciamento, cabera a todos nds que trabalhamos com a
infancia, em qualquer que seja o contexto educacional, encontrar formas
de comunicar, formas de lutar contra o estabelecido que nos fere, formas
de potencializar nossas agdes e reagdes diante da opressdo, do medo e
da violéncia nas relagdes que nos subalternam e que subalternam os
nossos desejos.

Hé criangas esperando livros infantis nos quais elas se reconhecam. Ha
livros infantis esperando a escrita de autores que superem o imobilismo
do mercado editorial e escrevam historias sobre a diversidade, nas quais
eles e as criangas se reconhecam. Ha um vazio a ser preenchido por
nossas maos, nossos olhos, nossos pés, nossos corpos, nossos sentidos,
nossos sonhos, nossa resisténcia em nao desistir de uma infancia com
corpo, um corpo de linguagens, um corpo que ¢ territorio sensivel, vivo
e liberto.
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RESUMO

A educac@o infantil configura-se em processo historico como um
direito de todas as criangas e suas familias. As criangas do campo e suas
familias também té€m o direito de frequentar escolas infantis localizadas
proximas as suas residéncias. Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB/1996) como as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagio Infantil (2010) afirmam que as escolas que atendem as criangas
residentes no campo devem ter uma proposta pedagogica voltada para
as especificidades dessas populagdes, a qual se efetiva na acdo docente
e utiliza os recursos concretos e singularidades especificas do modo de
ser e viver no campo. Na qualidade de ferramenta de apoio e orientagao
curricular, o Projeto Pedagdgico constitui-se como um documento,
elaborado em parceria com a comunidade, para orientar a agdo pedagogica
para um contexto peculiar, nesse caso a escola do campo. Em Sao Pedro
da Aldeia (RJ), as Escolas Municipais do Campo vivem essa proposta,
dentro de um programa chamado Resgate da Memoria Rural Aldeense.
Cada escola perfilada como “do campo” deve trabalhar dentro da proposta
metodoldgica da pedagogia de projetos, de modo que as peculiaridades
de cada bairro de inser¢do das escolas, as culturas e a historia social sejam
priorizadas no planejamento pedagogico diario, por meio de um projeto
construido no inicio do ano letivo em cada unidade.

Palavras-chave: Projetos Pedagogicos. Educacdo Infantil do Campo.
Infancias. Pratica Pedagogica.
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ABSTRACT

Early childhood education presents itself in the historical process
as a right of every children and their families. Countryside children
and their families also have the right to attend children’s schools
located near their homes. Both the National Educational Bases and
Guidelines Law (LDB/1996) and the National Curriculum Guidelines
on Early Childhood Education (2010) state that schools that attend
children residing in the countryside must have a pedagogical proposal
focused on the specificities of these populations that takes effect
in the teaching action and uses the concrete resources and specific
singularities of the way of being and living in the countryside. As a
tool of support and curricular guidance, the Pedagogical Project is a
document, developed in partnership with the community, to guide the
pedagogical action to a particular context, in this case the countryside
school. In Sao Pedro da Aldeia (RJ), the Countryside Local Schools
live this proposal, within the Resgate da Memoria Rural Aldeense
program. Each school profiled as “countryside” must work within
the methodological proposal of the pedagogy of projects, so that the
peculiarities of each neighborhood where these schools are present,
the different cultures and the social history can be prioritized in daily
pedagogical planning, through a project built at the beginning of the
school year in each unit.

Keywords: Pedagogical Projects. Countryside Children’s Education.
Childhood. Pedagogical Practice.

EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO INFANTIL - BREVE
INTRODUCAO

A educagdo como direito de todos € assegurada como um dos direitos
fundamentais de todos os cidadaos pela atual Constituicao Federal do
Brasil (1988). Como um dever do Estado e da familia, sera promovida
com a participagdo social assegurando o desenvolvimento integral
das criangas e jovens. A Educagdo Infantil se constitui como primeira
etapa da Educacdo Basica, descrita na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) de 1996. Cabe ressaltar que a Educagao Infantil ¢ uma
conquista das familias brasileiras, sobretudo das mulheres, pois, em um
mundo globalizado, sdo cada vez mais reconhecidas a importancia e a
necessidade da presenga feminina no mercado de trabalho.
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A Educacdo Infantil vem sendo foco de estudos e publicagdes por
parte do Ministério da Educagdo (MEC), visando orientar o trabalho
desenvolvido nas creches e pré-escolas, sobretudo nas publicas.
Com relagdo a educagdo do campo, as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag@o Infantil (2010) enfatizam que as criangas
do campo ou provindas de populagdes especificas tenham direito ao
acesso a Educacdo Infantil. Esta deve ofertar um trabalho pedagogico
que envolva a cultura e a historia locais, privilegiando as questdes
especificas da comunidade, de modo a contribuir com a construgdo das
identidades das populacdes infantis residentes no campo ou em outros
contextos especificos, como comunidades quilombolas, ribeirinhas,
de pescadores artesanais, etc. Alinhada a referéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, Guimaraes (2011), ao
discorrer sobre os desafios do trabalho desenvolvido com as infincias
brasileiras nos dias de hoje, defende a produgdo de uma pedagogia
especifica para as criangas pequenas. Segundo essa pesquisadora, “esse
modelo justifica-se pela necessidade de desviar do modelo normativo
e disciplinar da escola de Ensino Fundamental que tem contagiado as
praticas nas institui¢des que atendem as criangas pequenas” (p. 36).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
ressaltam que as propostas pedagogicas das escolas de educagdo
infantil que atendem aos filhos de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados ¢ acampados da reforma
agraria, quilombolas, caicaras e povos da floresta devem:

Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais
para a constitui¢do da identidade das criangas moradoras em territorios
rurais;

Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradigdes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis; [...]

Valorizar ¢ evidenciar os saberes ¢ o papel dessas populagdes na
producdo de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural
(BRASIL, 2010, p. 24).

Na qualidade de politica publica, a Educacdo do Campo vem se
solidificando no contexto educacional brasileiro. O MEC, junto a
universidades e equipes de pesquisadores, tem procurado fomentar
estudos que desenvolvam parametros e diretrizes para a formagao
e a atuagdo do professor em escolas do campo, bem como destinar
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recursos para a estruturagdo e a manutencao das escolas que geralmente
se localizam em contexto e locais de dificil acesso. Os Municipios e
Estados devem se organizar para mapear as escolas em seus territorios
que se caracterizam como “do campo”, bem como promover formagdes
especificas para os professores que atuam nessas unidades junto a
uma equipe que esteja comprometida com os fazeres pedagogicos e
processuais de tais escolas.

Dentro desse contexto, as propostas pedagogicas das escolas
e o mapeamento pelas redes devem estar atentos ao fato de que a
especificagdo de “Educag@o do Campo” ¢ ampla e precisa ser analisada
por todos os eixos e subeixos que a compodoem: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental (1° e 2° segmentos) e Ensino Médio. No caso do
municipio de Sdo Pedro da Aldeia, foram mapeadas, até o ano de 2016,
treze escolas que atendem a “Educagdo do Campo”. Dessas escolas,
onze atendem a Educac¢@o Infantil (a partir dos 2 anos) e ao 1° segmento
do Ensino Fundamental, uma das unidades atende somente ao 2°
segmento do Ensino Fundamental, e outra ¢ especificada como sendo
quilombola.

Nesse cenario, sera analisado o trabalho de uma escola aldeense
que vem desenvolvendo a Proposta Educativa de Educacao do Campo
com duas turmas de Educacdo Infantil (Creche IV — 3 anos e Pré |
— 4 anos) por meio da Pedagogia de Projetos. Além do direito das
criangas do Campo quanto ao acesso a essa etapa da educagao, pensa-
se também em como ¢ importante, para as familias, que seus filhos e
filhas estejam frequentando a escola, hoje, em tempo parcial. Araujo
(2015) se posiciona, diante de um cendrio potencialmente dedutivo,
sobre a necessidade da Educacao Infantil para as criancas do campo, ja
que a protecdo maternal seria algo garantido para elas nesse contexto.
Segundo essa pesquisadora,

[...] se naturalizou a ideia de que a mulher do campo teria a companhia
dos seus filhos no trabalho ou permaneceria em casa dando garantias de
protecdo as criangas. Assim, ha uma tendéncia generalizada em priorizar
as criangas moradoras em areas urbanas (ARAUJO, 2015, p. 43).

Muitos sdo os discursos sobre a importancia da Educag@o Infantil
para o desenvolvimento integral da crianga, sobre os beneficios de
estarem na escola brincando e interagindo com seus pares. Cabe, ainda,
destacar o sentido que a escola tem para as familias ¢ a comunidade
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local no sentido de oferecer condigdes para partilharem suas tradigdes
e experiéncias culturais sobre a educagdo das criangas pequenas. Essas
experiéncias, que valorizam as memorias e as historias de vida das
familias, vém se concretizando nas escolas infantis do campo, em Sao
Pedro da Aldeia, a partir de um trabalho inspirado na Pedagogia de
Projetos®.

INTRODUCAO AS DISCUSSOES E RESULTADOS

A EDUCACAO DO CAMPO EM SAO PEDRO DA ALDEIA/RJ: PEDA-
GOGIA DE PROJETOS EM ACAO

A Educa¢ao do Campo no municipio de Sdo Pedro da Aldeia,
localizado no Estado do Rio de Janeiro, nasce em 2014, juntamente
com o Programa de Pesquisas denominado Resgate da Memoria Rural
Aldeense. O Programa formalizou-se por meio de um acordo técnico
entre a SEMED? e o ETRL*-IPHAN?® para a realizag@o deste trabalho.
Foram selecionadas, inicialmente, seis escolas do campo, e, no decorrer
dos anos, outras foram incorporadas a listagem, compondo, até 2016,
um total de treze unidades. As escolas participaram de um levantamento
da identidade dos bairros onde estdo inseridas, chamado Pesquisa do
Resgate da Memoria, de modo que cada unidade construisse um projeto
pedagbgico para ser trabalhado ao longo do ano a partir dos resultados
obtidos nesse levantamento.

Por meio da pesquisa e de um curso de formacgao ofertado pela Rede
Municipal, as escolas do campo vao ganhando autonomia durante as

2 Pedagogia de Projetos. Surgiu no Brasil com o Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova. A metodologia de projetos pretende romper padroes
enraizados em praticas pedagdgicas ja superadas. Propde o estudo de
uma tematica de modo contextualizado, de modo que, juntos, alunos
e professores construam o processo de ensino e aprendizagem. Dos
estudiosos que se dedicaram a estudar esta metodologia destacam-
se John Dewey (1859-1952) e William Kilpatrick (1871-1965).
Para saber mais, acesse o Laboratorio de Educacdo a Distancia
UFBA: http://homes.dcc.ufba.br/~frieda/pedagogiadeprojetos/conteudos/
alp2.htm

Secretaria Municipal de Educag@o.

Escritorio Técnico da Regido dos Lagos.

5 Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional.

EENVS)
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experiéncias vividas na Pedagogia de Projetos. Suas trajetérias vao
sendo reelaboradas, e o fazer educativo para as criangas do campo vai
se ressignificando. Essa marca que oscila entre o novo e o buscar, entre
o descobrir e o pesquisar, entre o considerar e o planejar, inclui também
a reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas do campo,
de modo que venham a considerar cada vez mais em seus marcos
as especificidades do campo, os modos e os tempos de viver dessas
criangas.

As escolas do campo aldeenses vivenciam um tempo novo, um
momento de remodelagdo de propostas ¢ de reconstrugao de praticas,
em que a crianga e o jovem se tornam o centro do conhecimento. Elas
vivenciam um momento de constru¢cdo de processo de descobrir e
aprender com historias que remetem a memorias de familias, a culturas
de plantio e manejo rural que perpassam de geragao a geragdo. Ortiz e
Carvalho (2012), refletindo sobre as interagdes entre bebés e criangas,
em especial na creche, fazem uma afirmacgdo interessante e sensivel
sobre as experiéncias, 0 novo e 0s processos vivenciados no coletivo:

O espaco ¢ coletivo, mas o momento ¢ individual para cada crianga.
Cada um tem o seu modo de enfrentar a novidade, de reagir. [...]
Portanto, se ¢ um processo, inclui tempo de conhecer, tempo de
decidir, tempo de preparar ¢ tempo de vivenciar o novo. Um processo
ndo ¢ necessariamente linear e previsivel. [...] O tempo de vivenciar
o0 novo, se realizado de forma gradual e bem cuidada, pode ser tempo
de criatividade, de descoberta, e ndo apenas de receios, traumas e
dificuldades (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 46).

O resgate da identidade cultural do campo potencializa a construgao
de uma pratica pedagogica que vai sendo ressignificada e, aos poucos,
se desvinculando de acdes educativas que, involuntariamente, se
concretizam com base em elementos extremamente urbanocéntricos, fato
que ndo valoriza a cultura e a identidade propria dos sujeitos do campo.

METODOLOGIA E DISCUSSOES

PROJETOS NA ESCOLA DO CAMPO: PESQUISANDO E PLANEJAN-
DO COM CRIANCAS DE 3 E 4 ANOS

A Pedagogia de Projetos constitui-se, hoje, como uma ferramenta
de projecdo, na qual a agdo pedagodgica de forma contextualizada ganha
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forma e vida. Para a Educacdo Infantil do Campo, a Pedagogia de
Projetos torna-se essencial e crucial para um planejamento integrado
e alinhavado com as peculiaridades locais. A possibilidade de transitar
por entre os eixos norteadores do projeto, que se constituem mediante
o ato de pesquisar do professor, permite ao docente e ao grupo de
criangas caminharem de forma conectada ao local e ao global a0 mesmo
tempo. Essa flexibilidade faz o processo de aprendizagem acontecer
por meio de uma construgdo em que a crianga vivencia, de diversas
formas, uma proposta de conteudo, e ainda possibilita a reflexao critica
sobre os aspectos sociais, o confronto de ideias com suas vivéncias e a
formagao da consciéncia cidada. “As experiéncias oferecidas na escola
de Educagdo Infantil possibilitam ou impedem os meninos e as meninas
de explorarem e de aprenderem o mundo com jeito de crianga?”
(MARQUES; JAHNKE, 2011, p. 11)

O questionamento de Marques e Jahnke (2011) estimulou arealizagao
de projetos pedagogicos anuais com turmas de Creche I'V e Pré [ de uma
escola municipal localizada no bairro Flecheira, em Sdo Pedro Aldeia,
pratica que vem ocorrendo desde o ano de 2015. Como proposta inicial,
organizou-se um projeto, em 2015, que retomou a historia do bairro
desde a presenca dos indigenas Tupinamba e Goytaca, os primeiros
moradores, até as questdes de preservagdo ambiental referentes a APA®
e a0 PECS’ Anita Mureb, localizado no bairro.

Os projetos pedagogicos na Educacdo Infantil do Campo viabilizam
a participacdo permanente da comunidade na escola e fomentam
a consolidacdo da escola no bairro, como instituicdo de educacdo
formal, que se constroi no coletivo. A Escola do Campo se consolida
no ambiente onde esta inserida, quando as propostas de ensino fazem
sentido para o aluno e para sua familia. Tal perspectiva ¢ consolidada
pelos projetos educativos que permitem que as criangas percebam que
os conteudos expressos nos curriculos estdo conectados a sua realidade
e as experiéncias de vida. O trabalho com projetos torna possivel unir os
contetidos curriculares aos contetidos de vida, expressos no cotidiano,
e flexibiliza a a¢do pedagogica, permitindo que esta transite por varios
eixos e se utilize de diferentes ferramentas para ancorar o processo de
ensinar e aprender. “Um projeto educativo inovador expressa finalidades

6 Area de Preservacio Ambiental.
7 Parque Estadual da Costa do Sol.
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e esperanga no futuro; historias e narragcdes compartilhadas; objetivos

globais relativos a personalidade dos alunos, seu desenvolvimento
social e suas aprendizagens [...]” (CARBONELL, 2002, p. 81).

Em um processo de construgdo participativa, o primeiro projeto,
realizado em 2015, intitulado “Flecheira Indigena”, propds como tema
central o resgate da memoria historica do bairro, como forma de resgatar
também a historia de vida e de cada crianga. Nos primeiros momentos,
ouvidos atentos e olhares sérios miravam a professora nos momentos da
roda, quando a histéria inicial daquele bairro era contada e rememorada.
Apo6s as primeiras historias, as proprias criangas comegaram a trazer
elementos de seu cotidiano para a escola, associando-os a origem
histdrica junto com a descoberta que explicava a presenga de certos

elementos e culturas presentes em suas vidas.

O que significa atender as criangas e a infancia do campo respeitando
seus espacos, tempos, saberes, organiza¢do de vida social? Que
organizagdo escolar propria podera acolher as infancias do campo?
Certamente estas respostas ndo podem ser dadas numa perspectiva de
“receitas”, mas num processo de interag@o reflexiva com esses sujeitos
e seus espagos (PASUCH; SANTOS, 2012, p. 117).

Fabricacdo de panelas de barro e esteiras, a cultura da pesca e o uso
de um condimento chamado ‘“colorau” (urucum) foram algumas das
praticas e culturas trazidas pelas criangas ao projeto. Essas praticas,
entre outras, remetem a propria historia indigena do bairro, provém
das raizes do modo de viver indigena. Apesar de a origem do bairro
estar ligada aos indigenas, atualmente todos os moradores descendem
de portugueses e negros, pois, com a chegada dos lus6fonos a regido,
fusdes culturais acabaram ocorrendo. Vale destacar que, ap6s o periodo
de briga pelas terras junto aos indigenas, a regido rural de Sdo Pedro da
Aldeia foi tomada por fazendas, das quais sobressaiu o cultivo de café
e frutas citricas.

Silva e Nornberg (2009, p. 126) afirmam que “os diferentes povos
vivem de suas memorias, de suas historias”; logo, acredita-se que as
memorias, os saberes e os fazeres de cada cultura sdo transmitidos as
novas geracdes, que tém a responsabilidade de perpetua-los. Desse
modo, frisa-se que uma das fun¢des da Escola do Campo ¢ afirmar
e significar a sua presen¢a no bairro, de modo a estruturar o trabalho
pedagogico a ser desenvolvido junto da sua comunidade escolar em
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um movimento de “afirmacdo da identidade” e reelaboragdo da propria
historia de vida, tanto no aspecto individual como no coletivo. Além de
um trabalho voltado para a constituicdo do “eu e das identidades das
criangas”, os projetos na Educagdo Infantil do Campo influenciam o
processo de construcdo da identidade de Escola do Campo.

O trabalho com projetos, sobretudo com as infancias do campo,
torna-se riquissimo porque a pesquisa acontece com o concreto - as
criangas sdo motivadas pela sua propria histdria e o ato de pesquisa torna-
se algo normal no processo de aprendizagem. A busca por respostas e
descobertas atravessa os muros da escola e se estabelece em uma raiz
filosofica, sendo a familia imbuida nesse processo de pensar a propria
historia e a trajetoria geracional. O trabalho embasado pelos projetos
amplia as perspectivas de racionalizagdo e contribui para a constru¢ao
de conceitos concebidos no coletivo, entre as criangas e a professora,
e possibilita que o docente (re)ssignifique e esteja sempre buscando
novos parametros para a constituigdo de sua pratica pedagdgica.

Para a constituicdo de um projeto educativo voltado para
as Infancias do Campo, é necessario priorizar o planejamento
participativo e democratico como o alicerce de todo o trabalho que
serd desenvolvido. Em um processo de pesquisa ¢ redemocratizagao
do saber na Escola do Campo, por meio da Pedagogia de Projetos, ¢
fundamental a participa¢do das familias e da comunidade, mediante
os relatos de culturas, praticas e experiéncias pela oralidade. Para que
a escola entenda o tempo dos sujeitos do campo e como eles vivem e
experimentam as culturas que sdo perpassadas pelas geragoes, € preciso
que ela se desloque e caminhe junto com as criangas pelas memorias
daqueles que se constituem como os moradores referéncias do local. A
Escola do Campo precisa encontrar, no modo de viver da comunidade
e das criangas, o seu norte de atuagdo, para que venha a garantir uma
proposta pedagodgica especifica para essas populagdes, como preveem
a LDB/1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Carbonell (2002, p. 82) afirma que o “projeto educativo ¢
uma simbiose entre a traducdo pedagogica acumulada pela escola e a
necessidade mutavel de ir modificando-a”.

Um dos topicos abordados no projeto “Flecheira Indigena” foi a
historia do nome do bairro. “Flecheira” com “ch” faz alusao a plantagao
dos pés de uma planta chamada “cana-de-flecha”, que os indigenas
utilizavam para fabricar suas flechas. Os indicios arqueoldgicos
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encontrados nas estradas do bairro, que iam aparecendo conforme o
vento levava a terra, traduziram-se em momentos de puro significado:
urnas funerarias, vasos de ceramica, ornamentos, etc.

Ap0s a primeira experiéncia, em 2015, comecou-se a pensar, para o
proximo ano, qual seria o ponto de partida para a elaboragao do proximo
projeto pedagdgico com as respectivas turmas. Com a proximidade das
comemoragodes dos 400 anos da cidade, propds-se novamente um projeto
que resgatasse a historia do bairro, mas visando as culturas agricolas,
agora mais caseiras, ainda existentes no cotidiano das criangas e de suas
familias. Em diadlogos com as criangas, foram sendo reveladas quais
praticas e culturas ainda reverberavam em seus cotidianos e como essas
experiéncias eram vividas pelas criangas. Entre as praticas, elucidaram-
se com mais for¢a a cultura do café e das frutas citricas, o plantio e
o uso do “colorau”, a pesca como ato de lazer, a criacdo de galinhas
caipiras e o manuseio do barro para a produgao de panelas.

Intitulado “Sao Pedro da Aldeia: amar para cuidar e preservar”,
o projeto realizou-se no ano de 2016, quando as propostas didaticas
transitaram por entre livros de histdrias literarias, receitas, oficinas
de gastronomia e oficinas de producdo de pegas com argila. Nao
restringindo elementos e ferramentas ao planejamento, por ser um
“projeto voltado para a histéria do campo”, foi possivel estabelecer
uma conexdo com livros literarios que abordavam questoes relativas a
natureza, ao mar, aos peixes e a preservagao ambiental, perpassando o
campo subjetivo das ideias as criangas.

Cada estudo foi materializado por meio de produgdes concretas e
interagcdes com elementos reais, em que era possivel manusear, refletir
e concluir que as culturas vivenciadas no cotidiano fazem parte de um
mundo ¢ de uma sociedade. Assim, tornou-se possivel “[...] reconhecer
a crianga como centro do processo pedagogico e, a partir deste
reconhecimento, proporcionar a ela condi¢cdes para que realize seus
processos de crescimento, de desenvolvimento e de intera¢do social”
(LEAL; RAMOS, 2012, p. 158).

Como propostas de atividades que integrassem o cotidiano com o
processo historico do bairro, visando as experiéncias sociais e culturais
das criangas durante a vigéncia do projeto, trabalhou-se, entre outras
metodologias, com oficinas de producdo culindria e de reproducao
de objetos em barro, com criagdes artisticas com releituras a partir da
visualizagdo de cenas historias (apresentadas em impressdes) € com

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 49-66, 2017



59

recriagdes de lendas do bairro. Comecando pelo estudo da citricultura,
as criancas aprenderam sobre os diferentes tipos de laranja e opinaram
sobre quais alimentos poderiam ser feitos, que usassem a laranja como
matéria-prima. Durante o0 momento da roda, as criangas, buscando em
suas vivéncias, disseram que poderiam ser produzidos bolos, chas,
biscoitos e a famosa “laranjada” ou suco de laranja.

Por meio de uma escolha consolidada entre todos da turma, no fim
da semana as criangas realizaram o estudo da laranja, produzindo o suco
da fruta, o qual foi distribuido pela escola. As laranjas foram doadas
pela comunidade, e algumas criangas enfatizaram que nao “conheciam
o espremedor elétrico de frutas”. Entdo, demonstraram como o suco
era feito em casa com o espremedor manual. Com facas sem ponta e
de plastico, a professora deixou que iniciassem o processo de corte
e depois o finalizou. As criangas escolheram como queriam o suco
— “mais forte ou mais fraco”, “mais doce ou mais amargo”, “quando
era a hora de colocar na jarra” — e o distribuiram entre colegas e pela
escola. Todo o processo de fazer o suco priorizou as criangas como o
centro da aprendizagem, desempenhando o papel de aprendizes ativos
e participantes.

Barbosa ¢ Horn (2008, p. 88) afirmam, sobre o uso dos projetos
na Educacao Infantil, que “¢ tarefa do educador articular o tema com
os objetivos gerais previstos para o ano letivo ou ciclo e realizar uma
previsao dos conteudos que podem vir a ser trabalhados”. Seguindo esse
raciocinio, em nenhum momento se deixou de articular os conteudos
propostos com a tematica dos projetos para a Educa¢do do Campo,
aqui elucidados. Articularam-se os conhecimentos das diversas areas
propostas no curriculo da rede para a Educacdo Infantil, mesma pratica
adotada durante o estudo da cultura do limao e do café.

Foram apresentados as criangas os diversos tipos desses alimentos,
como eram encontrados ainda na esfera do plantio doméstico e como
se transformavam até chegarem ao mercado para venda. Priorizando
a escolha democratica sobre o “que se pode produzir a partir desses
alimentos”, as criangas optaram por fazer um bolo de limao, que foi feito
com o proprio suco da fruta (obtido pelas criangas, que espremeram a
fruta). Também foram utilizados elementos matematicos: a cada fala
da professora, as criangas selecionavam a quantidade certa de cada
ingrediente, faziam a mistura deles, ajustavam o tempo de bater a massa
e faziam a preparagdo da forma para o recebimento da massa.
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Sobre a cultura cafeeira, as criangas observaram o processo de
“fazer café¢”, quando ele ja ¢ industrializado, utilizando coador, p6 em
embalagem plastica e agua quente. A mae de um aluno, que plantava
café em sua casa, trouxe um galho de pé de café e contou como acontecia
a colheita. Explicou sobre o processo de torrar os graos e sobre a fungao
do pildo nesse processo. De posse do café torrado e moido, do pildo
e dos graos do café colhidos da arvore cafeeira, as criancas foram
envolvidas em um processo de aprendizagem que produziu reflexdes e
descobertas, de modo que conseguissem (re)ssignificar as experiéncias,
associando-as com o cotidiano. Barbosa e Horn (2008) afirmam que as
escolas devem se “reinventar” e se “remodelar”. No caso da Escola do
Campo, esse “reinventar-se” ¢ fundamental para a producao de sentido
junto a vida da comunidade onde esta inserida e nas vidas das criancas
e familias do campo:

Para que a escola tenha sentido na vida das criangas e jovens, ¢
preciso que ela seja construida a partir dos signos especificos de cada
comunidade integrada aos significados mais amplos da comunidade
universal. Compete a cada escola e a cada grupo de alunos construir
seu proprio projeto pedagoégico. Neste sentido, pensar a escola como
comunidade educativa, que inclui em seus projetos a participagao
da familia e da comunidade, significa ampliar as fronteiras sociais
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 89).

Para a realizacdo desse trabalho, que ¢ continuo e busca a construgao
de uma Pedagogia do Campo especifica para essa escola, foi preciso
que o professor regente e toda a equipe se envolvessem em um processo
de reelaboracdo de conceitos e de concepgdes, sobretudo relacionados
a infancia, a aprendizagem e a Educacdo Infantil. Justificando essa
prerrogativa essencial para a constru¢do de uma proposta para a
Educagao Infantil do Campo, citam-se Leal e Ramos (2012, p. 156):
“as nogdes de crianga e de crianga pequena que orientam o nosso olhar
e a nossa andlise precisam ser indicadas, uma vez que sdo varias as
possibilidades de compreendé-las”.

As propostas da Educacdo Infantil do Campo, na qualidade de
planejamento e meios de concretizar a agdo pedagdgica, precisam
perpassar as concepgOes daqueles que estdo a frente das acdes
educativas. Para que essas agdes se concretizem como praticas
pedagobgicas peculiares e inerentes a caracteristica da escola, é preciso
que todo o corpo profissional envolvido entenda as dire¢des da proposta
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educativa da escola, sobretudo no que diz respeito a priorizar e fazer do
concreto e do real a vida do planejamento pedagogico. Para as criancas
do campo, € essencial que o contato visual e a manipulacdo do concreto
sejam as ferramentas primordiais do planejamento que se materializa
no dia a dia. Para cada Escola do Campo, deve existir uma Pedagogia
do Campo especifica, que considere todas as especificidades daqueles
sujeitos nos modos de ser, viver e trabalhar.

Talvez uma das grandes contribui¢des que o movimento em defesa de
uma Educacdo do Campo tenha feito ¢ ter instaurado um novo patamar
de condigdes para pensarmos a situagdo educacional do espago rural
brasileiro, sobretudo daqueles que ai habitam e fazem dele lugar
de constru¢do de condigdes objetivas e simbolicas de vida. [...] O
reconhecimento e o protagonismo daqueles que habitam o espago rural
do pais merecem ser destacados como aspectos que podem contribuir
na formulagdo de uma Educagdo Infantil do Campo (LEAL; RAMOS,
2012, p. 160).

Os projetos pedagdgicos na Educagdo Infantil colaboram para a
constru¢ao de uma acdo especifica voltada para as peculiaridades e
as singularidades das criangas do campo. As infancias que vivem em
contextos rurais tém contato intenso com o concreto € com elementos
naturais; o corpo esta sempre em contato com a vida e com as
dimensdes do concreto. Como possibilidade de uma acdo educativa
que preze pela construcao do conhecimento, o projeto, na qualidade de
ferramenta de apoio e diretiva ao planejamento do professor, possibilita
que todas as criangas vivam as suas realidades de contato com a terra,
com culturas de cultivo e interagdo com elementos naturais de maneira
contextualizada.

Demo afirma que “o estudante que queremos formar ndo ¢ apenas
técnico, mas fundamentalmente cidaddo, que encontra na competéncia
reconstrutiva de conhecimento seu perfil decisivo” (2001, p. 5). Essa
afirmacdo conclusiva vem ao encontro dos objetivos do trabalho aqui
mencionados. O autor, ainda, frisa que “professor €, na esséncia,
pesquisador, ou seja, profissional da reconstrugdo do conhecimento,
tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico, quanto
sobretudo no da pesquisa como principio educativo” (DEMO, 2001,
p- 5). Logo, conceber e planejar projetos pedagogicos para a Educacgao
Infantil do Campo faz a agao do professor ser projetada de acordo com
a realidade das criangas.
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Na qualidade de pesquisador da propria pratica, o docente buscara
elementos significativos e reais para a elabora¢do de um planejamento
didatico, que priorize as criangas como centro do processo. Em um
movimento democratico, todas as criancas participam da construgdo
de seu processo de aprendizagem, quando o professor as ouve e lhes
possibilita falar de suas experiéncias. Essas falas contribuirdo para
elucidar os objetivos e as metodologias que serdo utilizados para construir
o projeto pedagogico voltado para a realidade e as especificidades da
vida e do cotidiano das criangas do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, em sua esséncia, tem a missdo, apoiada nas familias, de
preparar as criangas para a vida e para enfrentar o mundo com suas
complexidades e seus paradigmas relacionados a vida moderna. A
escola infantil tem importancia fundamental no sustento desse “preparo
para a vida”, por receber e conduzir as criangas pequenas ainda no inicio
de suas vidas. Sem perder a esséncia, e primando por uma educacao
que aconteca por meio de construgdes, significacdes e relagdes entre
experiéncias de vida e o contexto, a Educacdo Infantil torna-se a base
inicial, o preparo de um alicerce fundamental no qual, mais tarde,
questdes como afirmacao da identidade e da cidadania, formacao de
valores e respeito a vida e a dignidade se assentardo.

Como ferramenta pedagogica e metodoldgica, os projetos surgem
como uma via de transformar a agdo pedagogica, aliando realidade,
experiéncias de vida e construgdo de sujeitos ativos e pensantes. Os
projetos educativos na Educagdo Infantil permitem ao professor
atravessar as linhas impostas pelo curriculo escolar, que delimitam a
escola e recursos fisicos como televisdo, computadores e radios como
as Unicas ferramentas de aprendizagem e meios de pesquisa para a
construcao de conhecimento.

Na Educacdo Infantil do Campo, as escolas devem encontrar, nos
projetos educativos, uma forma de significar a sua fungao, sobretudo
com relag¢do ao conhecimento e a importancia deste na vida das criancas
e, posteriormente, dos jovens. As escolas do campo, hoje, enfrentam
muitas dificuldades quanto a acesso, estrutura fisica e recursos;
além disso, ha também a questdo de construir um processo que seja
significativo para as criangas, ressaltando a importancia do estudar
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e do aprender como meios para evitar o desinteresse ¢ a diminui¢ao
dos indices de evasdo escolar. Como primeira etapa da educagdo, a
Educagao Infantil se torna o primeiro contato das criangas de até cinco
anos com o meio escolar, e a questdo que fica é: como as experiéncias
dessas criangas nessa primeira etapa se traduzem e se refletem nas
etapas posteriores de suas vidas escolares?

Os projetos educativos na Educagao Infantil do Campo funcionam
como uma ferramenta que ira traduzir e delinear todo o percurso da
pratica pedagogica, consistente ¢ fundamentada em relagdes de vida
aliadas ao ato de pesquisar, mutuo e coletivo, como fonte primeira de
qualquer processo educativo democratico. Nas escolas do campo, a
oralidade e as historias de vida e de culturas que se traduzem no dia a dia
da comunidade interna e externa refletem o fazer vivo de uma cultura
viva e propria de um determinado local, que possui identidade e um
processo social de formagao tinico, com singularidades e subjetividades
proprias. Pesquisa e projeto educativo devem ser ferramentas que
caminhem juntas na educacao do campo, sobretudo na educacao das
infancias até cinco anos.

Em Sdo Pedro da Aldeia, a experiéncia traduzida neste trabalho
tem sido uma alternativa aos trabalhos que geralmente se encontram
no ambito da Educagdo Infantil: reproducdo de atividades pedagogicas
com fortes caracteristicas de uma educagao urbana e embasada em datas
comemorativas, situagcdo que fragmenta o ensino e terceiriza o que seria
de significativo e do interesse das criangas em termos de conhecimento.
Os projetos descritos neste artigo foram realizados em um processo
de pesquisa que primeiro partiu da professora: a busca pelo elemento/
tema inicial que iniciaria o projeto e seria a alavanca para despertar
0 processo participativo das criangcas em uma rede de aprendizagem.
Ap6s o “despertar”, professora e criancas trabalharam juntas, buscando
pelos elementos comuns a vida no bairro e as culturas que permeavam
o dia a dia de cada familia.

Nesta proposta de trabalho, foi possivel perceber que o que se torna
comum ou normal na vida dos sujeitos do campo ndo sdo praticas
ou habitos apenas corriqueiros; tudo tem uma histéria ligada a vida
daqueles que iniciaram os percursos de desbravamento e moradia
naquela localidade.

A educacdo do campo, no ambito da Educacdo Infantil, deve se
propor a fomentar a pesquisa como a ferramenta pedagdgica do seu dia
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a dia, de modo a ser a fonte prima de descobertas e ressignificagdes. E
dificil tornar-se professor das escolas do campo sem desenvolver o perfil
de pesquisador. Pesquisar ¢ descobrir, e pesquisar para desenvolver
projetos na Educagao Infantil do Campo ¢ parte de um processo unico,
que, em um movimento conjunto, (re)ssignifica vidas e historias para
sempre.
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RESUMO

Historicamente, os surdos sofreram pela falta de uma comunicacdo
efetiva dentro da sociedade, de maioria ouvinte e usudria da lingua
oral-auditiva. Tal situagdo social impde que a inclusdo de pessoas
surdas seja um dos grandes desafios para a sociedade e também para
a educacdo que estas sempre enfrentaram. O objetivo deste estudo
¢ mencionar reflexdes sobre processos de inclusdo educacional do
aluno surdo numa perspectiva social. Esta pesquisa engendra-se como
descritiva com abordagem qualitativa. Participaram desta pesquisa
dois alunos surdos matriculados numa escola publica em anos finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da rede municipal de Rio
Verde, GO. Ambos passaram por entrevista aberta e individual em
que descreveram suas historias de vida e responderam a um roteiro
de questdes para respaldo teodrico-reflexivo sobre o desenvolvimento
educacional e a aprendizagem do aluno surdo. Percebe-se o anseio dos
participantes de se comunicar com todos, que haja uma inclusdo em
que todos possam estar inseridos, pois, em alguns momentos, sentem-
se excluidos do convivio com as pessoas ouvintes, tanto no ambiente
educacional como fora dele. Nota-se a lacuna que existe na formagao
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conceitual sobre a surdez, o aluno surdo e a Lingua Brasileira de Sinais
na qual eles estdo sendo deixados de lado. Tais problemas acontecem
por falta de organizacdo e compromisso pedagogico, havendo assim a
exclusdo desses alunos no ambiente educacional, ¢ possivelmente tal
condi¢ao se reflita na vida social.

Palavras-chave: Inclusdo. Surdez. Educacao.

ABSTRACT

Historically the deaf have suffered from the effective communication
lack in society, whose majority is listener and user of oral and listening
language. This social situation enforces the deaf people inclusion as
one of the greatest society challenges as well as for the education it has
always faced. To mention the reflections from educational processes
about the deaf student inclusion in a social perspective. This is produced
as descriptive one with a qualitative approach. Two deaf students from
a public school in the final years of Elementary and High School of
the municipal network of Rio Verde, GO, participated in this study.
Both went through an open and individual interview in which they
described their life stories as well as they answered to a roadmap of
issues to theoretical-reflexive support on the educational development
and learning of the deaf student. It is observed the participants’ desire
to communicate with everyone, to have an inclusion in which all of
them can perceive themselves integrated, because sometimes they
feel excluded from living with their listeners, both in and outside the
educational environment. The gap that exists in the deafness conceptual
formation, the deaf student and the Sign Language in which they are
being left out is spotted. This kind of problem occurs because of the
organization lack and pedagogical commitment, thus these students
exclusion in the educational environment occurs, and possibly such
condition is reflected in social life.

Keywords: Inclusion. Deafness. Education.

INTRODUCAO

O presente artigo trata da inclusdo de alunos com Deficiéncia
Auditiva (DA) no sistema regular de ensino, com a inten¢do de refletir
sobre uma aprendizagem significativa por meio de educacdo especial,
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bem como sobre a pratica pedagogica frente a inclusdo no ambito
escolar regular. Faz-se necessario entender o rumo da educagao especial
no Brasil frente a um paradigma da educacdo inclusiva, que inovou
a criacdo do Atendimento Educacional Especializado, que promove
um desenvolvimento significativo, levando assim a varias habilidades
extracurriculares no ensino regular inclusivo.

Quando ¢ realizado um bom trabalho no Atendimento Educacional
Especializado, podem-se promover varias mudangas no ensino comum
e, com o auxilio da sala de recursos multifuncionais, os alunos DA
desenvolvem habilidades necessarias para o ensino inclusivo.

Conhecendo a historia de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais, tem-se gerado apreensido em parte da sociedade; o preconceito
e a discriminagdo sdo fatos marcantes, contudo o conhecimento e o
estudo sobre o assunto comeg¢am a vencer obstaculos legais e culturais.
Ao longo da historia, os surdos sofreram pela falta de uma comunicacao
efetiva dentro da sociedade, de maioria ouvinte e usuaria da lingua oral-
auditiva.

Por muito tempo, até mesmo hoje, a comunicagdo com 0s proprios
familiares tem enfrentado algumas barreiras; pela dificuldade em
aprender a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), os surdos se
comunicam por meio de gestos, como também pelo atendimento
dispensado a eles em varios orgaos publicos, atendimento médico e
em outros lugares, porque alguns estabelecimentos nao dispdem de um
profissional capacitado para atender a esse publico (JUSTI, ANTUNES;
OLIVEIRA, 2015).

A falta de comunicagdo verbal as vezes deixa alguns deficientes
auditivos um pouco nervosos por falta de compreensdo por parte das
outras pessoas que os cercam, como os proprios familiares e a sociedade
escolar, que tem recebido esses alunos, mas ndo tem recebido o preparo
necessario para inclui-los.

Para Mazzota (2005, p. 16):

Considerando que, de modo geral, as coisas e situacdes desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribui para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por “serem
diferentes”, sejam marginalizadas, ignoradas [...].

A inclus@o ndo é um processo facil, mas possivel de ser realizada,
sendo necessario que todos abracem essa causa, embora muitos a vejam
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como algo além das possibilidades do profissional da educacado. Para que
ocorra a inclusdo, é necessario que a escola ofereca suporte adequado
as necessidades dos alunos surdos, estando o educador comprometido
com seu papel de mediador da educacdo perante a sociedade, seguindo
as orientacdes da inclusdo, ou seja, permitindo o acesso ¢ a permanéncia
de todos os alunos na escola, respeitando suas diferencas (OLIVEIRA;
JUSTI; ANTUNES, 2015).

Pode-se afirmar que a inclusdo ¢ muito valida, pois ajuda a conviver
com as diferencas, acolher todas as pessoas sem excecao, aprendendo a
respeitar, entender e reconhecer no outro as nossas limitacdes. Segundo
Sassaki (2009, p. 1), inclusao “[...] € o processo pelos quais os sistemas
sociais comuns sdo tornados adequados para toda adversidade humana
— composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade, [...] e outros atributos
[...]".

A inclus@o tem mostrado as varias possibilidades de construir uma
sociedade mais acolhedora, dando oportunidades a todos, buscando
conquistar sua autonomia, com a participa¢ao das proprias pessoas na
formulagdo e execu¢@o dessas adequacdes necessarias para que haja
uma inclusdo de qualidade (SANTOS, 2000).

Aeducacgio é o inicio de uma sociedade mais justa. Se todos pudessem
fazer acontecer uma mudanga na realidade escolar, ndo haveria grandes
desigualdades sociais, nem os alunos surdos apelidados pelos colegas de
“mudinhos”, além de serem vitimas de chacotas, sofrendo humilhagdes.
Por vezes eles se sentem excluidos; sendo assim, é necessario rever
a pratica pedagobgica frente a educagdo inclusiva para tornar a escola
um ambiente mais acolhedor, onde todos, indistintamente, se sintam
a vontade. Para Oliveira, Justi e Antunes (2015), uma escola inclusiva
deve acolher e preparar a todos para que respeitem as diversidades de
seus alunos, com necessidades especiais ou nao, pois todos merecem o
mesmo cuidado e ensino de qualidade.

Assim como diz Beyer (2006, p. 75-76):

[...] em cujo espaco ndo existam campos demarcados, do tipo, aqui
estdo os alunos “normais” ¢ ali os “especiais” ou os “incluidos”, como
se escuta com frequéncia, pde em constru¢do uma pedagogia que ndo
¢ nem diluida, face as necessidades educacionais especiais de alguns
alunos, nem extremamente demarcada ou terapéutica, em que se acaba
por acentuar as distingdes pessoais.
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A inclusdo das pessoas com necessidades especiais ¢ um dos
grandes desafios que a educagdo sempre enfrentou e enfrenta até os
dias atuais, mas ndo ¢ impossivel romper esses paradigmas sociais,
visando a um ensino no qual todos possam estar inseridos, propiciando
o desenvolvimento linguistico, social, psicologico, fisico, intelectual e
cultural (OLIVEIRA; JUSTI; ANTUNES, 2015).

A presente pesquisa se justifica - pela necessidade de reflexdo
social, tendo como objetivo apresentar reflexdes socio-historicas por
meio do contato com o aluno DA, analisando a pratica pedagogica,
as dificuldades, os conflitos, a interagdo com os alunos ouvintes ¢ a
avaliacao do processo construido.

ASPECTOS DA HISTORIA DOS SURDOS

No século XV, os surdos ainda eram mantidos isolados, sendo
considerados incapazes de conviver em sociedade. Por volta do século
XIX,aeducacdo dos surdos erarealizada, em sua maioria, por professores
surdos, e a educacdo era realizada por meio da linguagem de sinais.
Apos algumas discordancias entre professores, estudiosos e surdos
em relagdo ao método de ensino mais indicado para a aprendizagem
de surdos, no Congresso Mundial de Professores Surdos, realizado
em 1880, na cidade de Milao, ficou decidido que os surdos somente
aprenderiam utilizando o método oral, proibindo a comunicagdo por
meio da linguagem de sinais na escola de surdos. Apds essa data, os
surdos passaram por consequéncias sociais, emocionais ¢ educacionais,
pois tinham grandes dificuldades na aprendizagem, no desenvolvimento
da linguagem oral (STROBEL, 2009).

Atualmente, tem-se o reconhecimento da Libras, como direito
garantido de fazer seu uso como instrumento de ensino, podendo assim
dar subsidio para o aprendizado eficaz. A conquista do reconhecimento
da Libras também se deve a Lei de Acessibilidade, Lein. 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece a garantia de acesso para as pessoas.
Essa lei vem para garantir que as pessoas portadoras de deficiéncia, ou
com mobilidade reduzida, tenham seus diretos respaldados e acesso a
um profissional capacitado (BRASIL, 2000).

Segundo a Lei n. 10.098/2000, deve-se cumprir com o0s requisitos
necessarios devidamente apropriados para uma efetiva inclusdo. Na Lei
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de Diretrizes e Bases (Lein. 9.394, de 20 de novembro de 1996), artigo
58, consta a defini¢do de Educagdo Especial como “[...] modalidade
escolar para educandos portadores de necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino [...]”, sendo complementado
com o seguinte texto: “[...] para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (texto
dado pela Lei n. 12.796, 4 de abril de 2013) (BRASIL, 1996, 2013).
Estabelece, ainda, no artigo 59, inciso IlI, que os sistemas de ensino
deverdo assegurar, entre outras coisas:

III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996).

O processo de aprendizagem deve estar voltado a necessidade do
aluno, em seus conflitos e inquietagdes, possibilitando ao professor
instigar e criar indagacdes, desafiando o aluno a ir além e, para isso,
requer que o docente tenha conhecimento do contetido de ensino e do
desenvolvimento cognitivo do aluno.

Segundo Lacerda (2002), a Resolugdo n° 2, de 11 de setembro
de 2001, da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educagdo, mostra a necessidade de ateng¢dao especial para questdes
linguisticas dos surdos e sugere a possibilidade da participacao de um
intérprete educacional em sala de aula. No seu artigo 12, § 2°, fica assim
expresso:

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas
dos demais educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares,
mediante a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o
sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da
lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgdo pela
abordagem pedagogica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso (BRASIL, 2001).

E de grande importancia que o aluno, mesmo com suas dificuldades
e limitagdes, possa ser incluido em uma escola regular, recebendo o
ensino equivalente, pois, assim, ndo ficard excluido da sociedade
(OLIVEIRA; JUSTL; ANTUNES, 2015).
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De acordo com Mendes (2006) e Souza e Lippe (2012), a politica
para escola inclusiva ¢ uma questdo polémica. Segundo esses autores,
a inclusao realizada ¢ fundamentada na idealizagdo de uma escola para
todos, onde se prioriza a convivéncia com a diferenga, porém envolvida
nas contradigdes dos proprios ideais politicos, desprezando assim as
particularidades e necessidades dos estudantes em prol da igualdade em
torno de um padrao.

Mesmo que a escola tenha um intérprete a disposicao do aluno DA,
viabilizando e permitindo ao surdo uma comunica¢@o na linguagem
dele (Libras), isso pode se limitar a uma “[...] inclusdo como territdrio,
como espago, como concepgdo de uma escola em que a Libras passe
apenas pela traducdo da lingua oral [...]” (GIORDANI, 2010, p. 97-
98). Ou seja, o trabalho escolar com Libras caracteriza-se como um
instrumento pedagdgico, alterando assim a linguagem genuina em sua
plenitude (SOUZA; LIPPE, 2012; WITKOSKI; BAIBICH-FARIA,
2010). Torna-se, pois, necessario que a pratica pedagogica possa
estar voltada para incluir estes alunos, que o professor possa elaborar
atividades diferenciadas voltadas a sanar as dificuldades desses alunos.

ASPECTOS DA AUDICAO

A audi¢do nao é somente importante, mas também muito complexa;
o ouvido funciona como uma ligagao entre o mundo exterior e o sistema
nervoso, as transformagdes na fungdo auditiva alteram a percep¢ao do
meio e toda a construgdo psicofisioldégica do mundo pela crianga, na
medida em que a linguagem e o pensamento verbal sdo alterados e
tornam-se irrelevantes na construgao do conhecimento, na personalidade
e na integragao social (LAFON, 1989).

A comunicagdo entre os individuos por meio da linguagem oral
depende da audicao que, sem duvida, constitui uma ponte que permite
o contato da crianca com o mundo (ROSA; BARBOSA; BACHION,
2000). A comunica¢do visual ¢ uma das diferentes formas utilizadas
pelos professores intérpretes na transmissdo de informagdes e
conhecimentos. A aprendizagem das criangas surdas em geral ndo ¢
um processo facil; muitas vezes, segue caminhos diferentes porque
os alunos DA possuem uma necessidade visual para concretizar o
aprendizado e sdo diferentes das criangas ouvintes, que passam por um
processo de aprendizagem sem dificuldades linguisticas. Sendo assim,
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tem-se consciéncia de que apenas o acompanhamento diferenciado da
crianga surda pode colocé-la em situagdo de igualdade na comunidade
dos ouvintes (VYGOTSKY, 1993).

E considerado surdo aquele que possui a perda parcial ou total de
ouvir e entender, podendo acontecer em qualquer grau, leve, moderado,
moderadamente severo, severo e profundo, ocorrendo em qualquer
idade. Para entender melhor a surdez, segue uma breve explicacdo de
como ocorre a perda da audi¢ao e algumas causas:

a) Quanto ao periodo de aquisi¢do, a surdez pode ser: congénita
quando a crianga ja nasce surda (pré-lingual — antes da aquisicao
de linguagem), ou seja, ndo tem memoria auditiva; adquirida
perda da audi¢do no decorrer da vida, podendo ser pré-lingual ou
pos-lingual;

b) Quanto a etiologia, pode ser: pré-natal relativa a fatores genéticos
e doencas adquiridas pelas maes, tais como: diabetes, sarampo
e rubéola; perinatal, provocada por parto prematuro, anoxia
cerebral (falta de oxigénio no cérebro ou parada respiratoria) e
trauma de parto (quando ocorre grande estresse ao bebé durante
0 nascimento); pos-natal, decorrente de doencas adquiridas ao
longo da vida, como caxumba e meningite (FELICIANO, 2010;
MOREIRA, 2016).

Aparticipante deste estudo (S2), que seramencionada posteriormente,
teve a perda da audicao devido ao parto forceps (¢ uma espécie de parto
também conhecido como: parto por vacuo extrator, que consiste na
retirada de um bebé do ventre de sua mae por meio de um instrumento,
podendo ser de metal ou silicone, que ¢ utilizado pelo médico conforme
a necessidade de se puxar a crianga e auxiliar a mae que, sozinha,
ndo consegue realizar o parto), complicado, devido ao procedimento
ocorrido, resultou em perda total da audi¢do no lado direito, e parte do
lado esquerdo.

O participante desta pesquisa (S1), que serd mencionado
posteriormente, perdeu a audigdo aos sete anos de idade. De acordo com
0 que a mae ¢ alunos da instituigdo relataram, a professora da escola
dava tapas na cabega dele para acorda-lo, enquanto dormia na cadeira.
A mae relatou que ele nunca teve nenhum sintoma de surdez, que ouvia
claramente, quando percebeu que ele ndo estava ouvindo, levou-o ao
médico, e a suspeita se confirmou: ele havia perdido a audi¢ao devido
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a ter recebido tapas com a mao fechada em ambos ouvidos, estourando
assim os timpanos.

O grau de comprometimento da surdez pode ser caracterizado
como: surdez leve (26 a 40 decibéis de dificuldade em ouvir conversa
silenciosa); surdez moderada (41 a 55 decibéis — dificuldade de ouvir
canto de passaros); surdez moderadamente severa (56 a 70 decibéis
— dificuldade em ouvir conversagao normal); surdez severa (71 a 90
decibéis — dificuldade em ouvir telefone tocando); surdez profunda
(acima de 91 decibéis — dificuldade de ouvir ruido de caminhdo),
conforme estabelecido na Norma Regulamentadora n. 7, Exames
Meédicos, aprovada pela Portaria n. 24, de 29 de dezembro de 1994, do
Ministério do Trabalho (BRASIL, 1994).

Os grandes desafios para os professores de surdos sdo superar as
dificuldades que esses alunos apresentam no aprendizado ¢ no uso de
linguas orais (no caso, a lingua portuguesa) (BRASIL, 2006). Entende-
se que, quando o aluno nasce surdo, tera mais dificuldade em relagdo ao
aluno que perde a audi¢@o no decorrer dos anos.

A crianca, quando nasce surda, tem uma grande dificuldade
de desenvolver o seu aprendizado e precisa de acompanhamento
especializado com um professor com formagdo em Libras para ser
alfabetizado, podendo ser este um processo de longo prazo, assim como
a participante (S2), de 13 anos e entrevistada pelos autores deste estudo,
que ainda se encontra em um processo de alfabetizagdo; ela sabe ler,
mas ndo compreende o que 1€ e ndo consegue escrever sozinha algumas
palavras, necessitando que o intérprete utilize de datilologia.

METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa em uma escola publica de anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio da rede municipal de Rio Verde,
GO, escolhida pelo fato de uma das pesquisadoras do artigo trabalhar
no local, onde desenvolveu um histérico de atuagdo com alunos surdos.

A diregdo escolar autorizou a realizagdo deste estudo antes
de qualquer procedimento realizado pelos pesquisadores. Foram
convidados a participar da pesquisa dois alunos surdos de 13 e 18
anos, tendo como critério de inclusdo que fossem alunos com surdez
devidamente matriculados no ensino regular, dispostos a participar,
independente de sexo. Todos os participantes desta pesquisa foram
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devidamente orientados antes de qualquer procedimento com eles, e a
participagao foi voluntaria.

Este estudo engendra-se como descritivo com abordagem qualitativa,
em que decorrem dois casos referentes a surdez. Segundo Duarte
(2002), a pesquisa qualitativa tem como foco estudar as particularidades
e experiéncias individuais com particularidades para a compreensao
e comportamento de determinados individuos. A pesquisa com foco
descritivo traz consigo a particularidade de mencionar caracteristicas e
possibilidades de maior entendimento do objeto estudado (MARTINS
JUNIOR, 2015).

A pesquisa apresentou trés fases de desenvolvimento: na primeira
fase foi necessario encaminhar um pedido de autorizagdo a direg¢ao
escolar para realizacdo da pesquisa; a segunda fase realizou-se por
meio de entrevista aberta com cada aluno, quando descreveram sua
historia de vida (seu hobby, relagdo com amigos, convivio familiar,
ambiente educacional, e 0 que esperam para o futuro); na terceira fase
ocorreu por meio de um roteiro de perguntas abertas direcionadas
aos participantes. O roteiro foi elaborado pelos autores deste estudo,
abrangendo as seguintes questdes: a) O que ¢ inclusdo para vocé?;
b) Vocé se sente incluso na sociedade e na escola?; ¢) Como ¢ o
seu relacionamento com os professores?; d) Quais as dificuldades
de estudar em uma escola onde a maioria dos alunos sdo ouvintes?;
e) Como ¢ seu relacionamento e comunicacdo com o0s colegas
ouvintes em ambiente educacional?; f) Como ¢ seu relacionamento e
comunicacdo com os colegas ouvintes fora de ambiente educacional?.
Por uma questdo ética, ambos os participantes foram mencionados
neste estudo como S1 e S2, equivalente a “participante surdo 1”7 ¢
“participante surdo 2”.

As questdes anteriormente descritas objetivaram a reflexdo sobre
o desenvolvimento educacional e a aprendizagem do aluno com
DA. Essas mesmas questoes foram devidamente elaboradas a fim de
conquistar os objetivos primarios. Diante de algumas dificuldades
mencionadas posteriormente em relagdo aos participantes surdos,
pode-se abordar uma situacdo bastante dificil, em se tratando de um
publico com particularidades linguisticas e culturais. Para Quadros
(2012), surdos possuem impedimentos em acessar a lingua oral e, por
isso, constroem a partir de recursos simbolicos, estruturando-se na
Libras.
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Dentro dessa perspectiva, a convivéncia de estudantes surdos dentro
de uma escola de ensino regular merece sua devida aten¢do, uma vez
que tais alunos apresentam aspectos que fogem do padrio social,
necessitando ser acolhidos, podendo ver que a mesma lingua se torna
contraditoria, contribuindo assim para a discrimina¢do do surdo na
sociedade ouvinte. Diversas vezes, o surdo tem vivenciado situagdes
de frustracdo dentro da escola, decorrente das relagdes vividas com
a maioria de ouvintes e dos conflitos desenvolvidos nas questdes
linguisticas (LACERDA, 2006).

E necessario que se possa ter um olhar voltado s necessidades desses
alunos, talvez buscando meios para que estes possam se sentir parte
da comunidade escolar, construindo-se assim um ambiente prazeroso
e inclusivo, onde eles possam compartilhar sua lingua e conviver com
as diferencgas. A Libras ¢ um meio facilitador, levando o individuo a
desenvolver seu meio social e cognitivo, considerando-se que acessar a
essa lingua pode ajudar na socializagao do surdo com o ouvinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrevista foi composta pela solicitagdo do relato da historia
de vida dos participantes bem como das questdes dirigidas ¢ abertas
direcionadas aos dois alunos. Na hora da solicitagdo do relato da
historia de vida dos participantes, foram elencados alguns assuntos que
poderiam ser utilizados pelos pesquisadores para oferecer um norte para
que o participante pudesse discorrer de forma mais fluente. Levou-se em
consideragdo os seguintes itens: a) familia; b) ambiente educacional; ¢)
hobby; d) amigos; e) o que pensam do futuro. Esses itens s6 foram
solicitados caso o participante nao falasse sobre tal assunto durante sua
fala espontanea. Utilizou-se desse método para que a historia de ambos
tivesse uma logica textual e componentes que pudessem trazer respaldo
para uma relagdo com a literatura pertinente.

Seguem os depoimentos dos participantes em relag@o a sua historia
de vida:

S1 — nasci em 1997, tenho 3 irmdos, moro junto com a minha mae
e meus irmdos, meu pai ja morreu. Quando eu tinha 7 anos, perdi a
audicdo, estudei em uma escola onde havia um professor, que me
ensinou Libras, hoje eu fago o primeiro ano do Ensino Fundamental,
aprendi muitas coisas, gosto muito de estudar, gosto muito de ir a igreja

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 67-86, 2017



78

louvar o nosso maravilhoso Deus, eu fago curso de mecanica e curso
de Libras, também vou a academia todos os dias, tenho muito amigos,
e amo os que tenho, quando tiver mais velho quero ser professor de
Libras, também quero casar, ter familia e ser mais feliz.

S2 — nasci no dia 24 de abril de 2004, nasci surdo, meus pais sdo
separados, e moro com minha mae, somos s6 nds duas na casa. Quando
minha mée vai trabalhar, fico na casa da vovo até ir para escola. Eu
gosto muito da minha escola e amigos, gosto de nadar, passear e brincar
com meus amigos. Eu tenho uma amiga querida e gosto muito de estar
junto com ela, mas também brinco bastante com os colegas da escola.
Quando crescer, quero ser professora ¢ ter uma grande familia.

Pode-se perceber com a historia do participante S1, que, na idade
adulta, encontra-se maior dificuldade em se relacionar com amigos
tanto na escola, como na vida cotidiana. Com a histéria da participante
S2, pode-se observar que o relacionamento com colegas da mesma
idade ndo enfrenta tantas barreiras, devido a curiosidade dos amigos
em aprender e ajuda-la.

A aprendizagem que se inicia a partir das relagdes interpessoais
necessita, na maioria das vezes, da linguagem oral. Quando ha
atraso da linguagem oral, ocorrem dificuldades na aprendizagem
e, consequentemente, no desenvolvimento cognitivo, ja que ¢é a
aprendizagem que o impulsiona. Para que a aprendizagem seja
significativa, é preciso relacionar-se com os colegas e professores,
integrando-se em um ambiente social. Sendo assim, cabe ao professor
proporcionar a integracdo do aluno surdo com os demais colegas, para
que ocorra um relacionamento entre ambos.

No Quadro 1, observam-se os resultados dos questionamentos
direcionados aos alunos da rede basica de educacdo. Reitera-se que
todos os participantes foram identificados pela letra “S” seguida de
sequéncia numérica equivalente a participante 1 e 2 ou seja S1, S2. As
falas de maior impacto (fragmentos verbais) colhidas dos participantes
foram devidamente transcritas abaixo.
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QUADRO 1 - Informagdes levantadas nas entrevistas
com os alunos da rede basica de educagdo

Questionamento

Resposta

1°) O que ¢ inclusdo para vocé?

S1: Que todos os surdos fiquem juntos, e todos
precisam aprender.

S2: Colocar todas as criangas juntas. Para
estudar sem fazer diferenca.

2°) Vocé se sente incluso na

sociedade e na escola?

S1: Sim, porque eu ja vi muitos surdos que ndo
tém amigos.

S2: Gosto muito dos amigos e da escola.

3°) Como ¢ o seu relacionamento
com os professores?

S1: Bom, os professores sdo legais.
S2: Bom.

4°) Quais as dificuldades de estudar
em uma escola onde a maioria dos
alunos sdo ouvintes?

S1: Todos os surdos que estudam em uma
escola onde a maioria sdao ouvintes, ficam sem
conversar o dia todo, e isso é um pouco triste.

S2: Dificil porque néo consigo entender meus
amigos.

5°) Como ¢ seu relacionamento
e comunicacdo com o0s colegas
ouvintes em ambiente educacional?

S1: E muito dificil conversar porque, quando
eles falam alguma eu nao entendo, e eles ndo
conversam mais comigo. Dificil até namorar
desse jeito.

S2: Bom, a comunica¢do ndo é boa, porque os
professores e colegas ndo sabem Libras.

6°) Como ¢ seu relacionamento
e comunicagdo com os colegas
ouvintes fora de  ambiente
educacional?

S1: Tem muitos amigos, [...] mas eles ndo
conversam comigo, so falam oi e fico sozinho.

S2: Bom, porque encontro amigos e brinco
Jjunto.

Fonte: Ariely Souza Borges. Jaqueline Silva Rocha e Jadson Justi, 2017.

De acordo com as respostas dos entrevistados, pode-se perceber o
anseio que eles tém de se comunicar com todos, de que haja uma inclusao
em que todos possam estar inseridos, pois, em alguns momentos,
sentem-se excluidos do convivio com as pessoas ouvintes. Ao ver todos
conversando e sem ninguém para conversar, S1 se sente triste ¢ deixado
de lado, porque seus colegas ndo sabem Libras, e, ao conversar com
ele, dizem apenas “oi”. Observa-se a necessidade de uma disciplina
de ensino de Libras para alunos e professores regentes, sabendo pelo
menos o basico da lingua, para fins sociais. A Lei n. 10.436, de 24 de
abril de 2002, que foi regulamentada pelo Decreto n. 5.626, de 22 de
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dezembro de 2005, define a Libras como parte do curriculo exigido nos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2002, 2005). Essa formagao torna o
papel do professor como facilitador do conhecimento, tendo assim um
olhar sensivel para a inclusdo, mas ndo se pode esquecer que o professor
necessita estar sempre buscando atualizar seus conhecimentos.

O professor, tendo aprendido o basico de Libras, tem capacidade
para estimular e ajudar o aluno bilingue a desenvolver suas outras
habilidades (LODI, 2013). O bilinguismo (uso de duas linguas na
educagdo de surdos, sendo Libras e a Lingua Portuguesa), no caso dos
alunos que necessitam desenvolver didlogos no meio em que vivem, ou
seja, a partir da bagagem que vivenciaram da Libras, lhes possibilita
acessar ¢ se apropriar dos conhecimentos culturais, assim como a
Lingua Portuguesa, que se torna sua segunda lingua. Nessa proposta,
as politicas educacionais inclusivas garantem o direito dos surdos
de compartilhar sua lingua nas escolas publicas de ensino regular
(LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013).

Certas mudancas se fazem necessarias, sendo a mais importante
delas o respeito a Libras como lingua natural e de direito do surdo. Outra
mudanga refere-se a condigao bilingue do surdo, ou seja, ele devera ter
acesso a Libras por meio do contato com a comunidade surda, dado
como 95,0% dos surdos tém pais ouvintes ¢ adquirem tardiamente a
esse tipo de lingua, possibilitando que a lingua usual dos ouvintes, tais
como a oral e a escrita, sejam desenvolvidas como segunda lingua para
o surdo.

Todas as escolas que possuem alunos DA deveriam desenvolver um
projeto escolar bilingue, respeitando igualmente as duas modalidades
linguisticas adotadas (oral e Libras). Ressalta-se que a eficiéncia
linguistica dos docentes somada ao ensino abrange diretamente suas
possibilidades criativas, cumprindo as exigéncias pedagogicas, que, sob
o ponto de vista bilingue em duas comunidades distintas com linguas e
culturas diferentes, devem ser de dominio dos educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente estudo pode-se observar que a pesquisa nos revela
a forma como a inclusdo educacional tem sido direcionada, merecendo
atengdo e discussdes mais aprofundadas. Pode-se perceber as lacunas
que existem na formag@o conceitual sobre a surdez, o surdo e a
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Libras através da qual estdo sendo deixados de lado tais problemas,
que acontecem por falta de organizagdo ¢ compromisso pedagogico,
havendo assim a exclusdo desses alunos no ambiente educacional.

A formacao cultural e bilingue de surdos precisa estar centrada
nas necessidades da Libras, mas deve considerar alguns aspectos da
pratica pedagdgica, estratégias para o desenvolvimento pedagogico, a
formac¢do de educadores surdos, entre outros. O descaso ¢ a desmazela
que se encontram dentro da escola comprometem as possibilidades de
aprendizagem significativa dos surdos.

Percebe-se assim a necessidade de um aprofundamento significativo
no estudo dessas questdes, auxiliando na elaboragdo de propostas que,
de fato, venham a modificar o ensino dos alunos surdos nas escolas
regulares. Mesmo com a legislacdo e o posicionamento oportuno de
profissionais da area, a inclusdo nao se realiza positivamente na pratica.

Com atitudes e comportamentos inovadores na educagao, possibilita-
se a construg¢ao de uma sociedade mais humana, consciente e preparada
para uma convivéncia independente de suas diferengas, tornando a
inclusdo uma realidade de fato.

REFERENCIAS

BEYER, Hugo Otto. Da integracdo escolar a educacdo inclusiva:
implicagdes pedagogicas. In: BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.).
Inclusdo e escolarizacdo: multiplas perspectivas. Porto Alegre:
Mediagao, 2006, p. 73-81.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lein. 12.796, 4 de abril de 2013.
Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formagao
dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 5 abr. 2013.
Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2013/1ei/112796.htm>. Acesso em: 1 out. 2017.

BRASIL. Ministro da Educagdo. Saberes e praticas da inclusao:
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surdos. Brasilia, DF: MEC/SEESP,
2006. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/
alunossurdos.pdf>. Acesso em: 15 ago. 2017.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 67-86, 2017



82

BRASIL. Presidénciada Republica. Decreton. 5.626,de 22 de dezembro
de 2005. Regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei
n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial [da] Reptblica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/
d5626.htm>. Acesso em: 17 set. 2017.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n. 10.436, de 24 de abril de
2002. Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras
providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 25 abr. 2002. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.
br/ccivil 03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 22 set. 2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacao
Basica. Resolugdo n. 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 14 set.
2001. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
CEBO0201.pdf>. Acesso em: 2 out. 2017.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lein. 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Reptblica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 20 dez. 2000. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L10098.htm>. Acesso em:
5 out. 2017.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n. 9.394, de 20 de novembro
de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educacao nacional. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 dez.
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/
L9394 .htm>. Acesso em: 20 set. 2017.

BRASIL. Ministério do Trabalho. Secretaria de Seguranga e Saude no
Trabalho. Portaria n. 24, de 29 de dezembro de 1994. Aprova o texto
da Norma Regulamentadora n. 7 — Exames Médicos. Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 30 dez. 1994.
Disponivel em: <http://redsang.ial.sp.gov.br/site/docs_leis/st/st13.
pdf>. Acesso em: 28 set. 2017.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 67-86, 2017



83

DUARTE, Rosalia. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre trabalho de
campo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 115, p. 139-154, 2002.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cp/n115/a05n115>. Acesso
em: 17 set. 2017.

FELICIANO, Stefan Bovolon. A inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva na escola regular. 2010. Monografia (Graduagdo em
Licenciatura Plena em Ciéncias e Biologia) — Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Sdo Paulo, 2010. Disponivel em: <http://www.mackenzie.
br/fileadmin/Graduacao/CCBS/Cursos/Ciencias_Biologicas/1o 2012/
Biblioteca TCC_Lic/2010/10 2010/STEFAN_BOVOLON _
FELICIANO.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2017.

GIORDANI, Liliane. Gestao de politicas educacionais na educacdo de
surdos: o que cabe do paradigma da diferenca na pratica da normalidade
inclusiva? Cadernos de Educacio, Pelotas, v. 36, p. 91-106, 2010.
Disponivel em: <https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/
article/download/1602/1485>. Acesso em: 3 set. 2017.

JUSTI, Jadson; ANTUNES, Judith Martins; OLIVEIRA, Hildete Xavier
de. Reflexdes acerca do atendimento ao individuo surdo na estratégia
saude da familia. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO,
12., 2015, Curitiba. Anais... Curitiba: Pontificia Universidade
Catdlica do Parand, 2015, p. 33.711-33.721. Disponivel em: <http://
educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/16442 7400.pdf>. Acesso em: 8
set. 2017.

LACERDA, C. B. F. A inclusao escolar de alunos surdos: o que dizem
alunos professores e intérpretes sobre esta experiéncia. Cadernos
CEDES, Campinas, v. 26, n. 69, p. 163-184, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v26n69/a04v2669.pdf>. Acesso em:
9 ago. 2017.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa. O intérprete educacional de
lingua de sinais no Ensino Fundamental: refletindo sobre limites
e possibilidades. In: LODI, A. C. B. et al. (Orgs.). Letramento e
minorias. Porto Alegre: Mediacao, 2002, p. 120-128.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa; ALBRES, Neiva de Aquino;
DRAGQO, Silvana Lucena dos Santos. Politica para uma educacao
bilingue e inclusiva a alunos surdos no municipio de Sao Paulo.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 1, p. 65-80, 2013. Disponivel

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 67-86, 2017



84

em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39n1a05.pdf>. Acesso em: 5
out. 2017.

LAFON, Jean Claude. A deficiéncia auditiva na crianca. Sao Paulo:
Manole, 1989.

LODI, Ana Claudia Balieiro. Educagao bilingue para surdos e inclusido
segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial e o Decreto n.
5.626/05. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 1, p. 49-63, 2013.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39nla04.pdf>.
Acesso em: 10 set. 2017.

MARTINS JUNIOR, Joaquim. Como escrever trabalhos de
conclusdo de curso: introducdes para planejar e montar, desenvolver,
concluir, redigir e apresentar trabalhos monograficos e artigos. 9. ed.
Petropolis: Vozes, 2015.

MAZZOTA, Marcos José da Silveira. Educacio especial no Brasil:
histdrias e politicas publicas. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

MENDES, Enicéia Gongalves. Aradicalizagdo do debate sobre inclusao
escolar no Brasil. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v.
11, n. 33, p. 387-405, 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/
rbedu/v11n33/a02v1133.pdf>. Acesso em: 17 set. 2017.

MOREIRA, Luciano. Indica¢des — surdez pos-lingual. Rio de
Janeiro: Portal Otorrino, 2016. Disponivel em: <https://portalotorrino.
com.br/surdez-pos-lingual/>. Acesso em: 19 set. 2017.

OLIVEIRA, Hildete Xavier de; JUSTI, Jadson; ANTUNES, Judith
Martins.  Caracterizagdo de processos inclusivos em ambiente
educacional. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 12.,
2015, Curitiba. Anais... Curitiba: Pontificia Universidade Catélica do
Parand, 2015. p. 18.171-18.181. Disponivel em: <http://educere.bruc.
com.br/arquivo/pdf2015/16866 8540.pdf>. Acesso em: 13 set. 2017.

QUADROS, Ronice Muller de. O “Bi” em bilinguismo na educacao de
surdos. In: LODI, Ana Claudia Balieiro & LACERDA, Cristina Broglia
Feitosa. (Orgs.). Uma escola, duas linguas: letramento em lingua
portuguesa e Lingua de Sinais nas etapas iniciais de escolarizagao. 3?
ed. Porto Alegre: Mediacao. 2012. p. 187-200.

ROSA, Carmelita Gomes; BARBOSA, Maria Alves; BACHION,
Maria Marcia. Comunicacao da equipe de enfermagem com deficiente

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 67-86, 2017



&5

auditivo com surdez severa: um estudo exploratorio. Revista
Eletronica de Enfermagem, Goiania, v. 2, n. 2, 2000. Nao paginado.
Disponivel em: <https://www.fen.ufg.br/fen_revista/revista2 2/melita.
htmI>. Acesso em: 2 out. 2017.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacio: do pensamento tinico
a consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusao: acessibilidade no lazer, trabalho
e educagdo. Revista Nacional de Reabilitacao (Reacao), Sao Paulo,
ano 12, p. 10-16, 2009. Disponivel em: <https://acessibilidade.ufg.br/
up/211/0/SASSAKI - Acessibilidade.pdf?1473203319>. Acesso em:
1 out. 2017.

SOUZA, Regina Maria; LIPPE, Eliza Marcia de Oliveira. Decreto
6.949/2009: avango ou retorno em relagdo a educag¢do dos surdos?
Calidoscopio, Sao Leopoldo, v. 10, n. 1, p. 12-23, 2012. Disponivel em:
<http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/download/
cld.2012.101.02/750>. Acesso em: 28 set. 2017.

STROBEL, Karin. Historia da educaciao dos surdos. Floriandpolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2009. Material didatico
do curso Licenciatura em Letras-Libras. Disponivel em: <http://
www.libras.ufsc.br/colecaolLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/
historiaDaEducacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase
HistoriaEducacaoSurdos.pdf>. Acesso em: 27 out. 2017.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. Sio
Paulo: Martins Fontes, 1993.

WITKOSKI, Silvia Andreis & BAIBICH-FARIA, Téania Maria. A
importancia da Lingua de Sinais para as pessoas surdas na construgao
de uma linguagem plena e genuina. Contrapontos, Itajai, v. 10, n. 3, p.
338-344, 2010. Disponivel em: <http://siaiap32.univali.br/seer/index.
php/rc/article/download/2180/1723>. Acesso em: 1 out. 2017.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 67-86, 2017






ENSINO DE ESCRITA NO ENSINO MEDIO:
UMA ANALISE DA PRATICA DOCENTE E GENEROS
DISCURSIVOS EM SALA DE AULA

Teaching writing at the secondary level: an analysis of teachers’
practice and discourse genres in the classroom

Quédia Cabral Martins '
Maryualé Malvessi Mittmann?

Recebido em: 15 ago. 2017
Aceito em: 29 ago. 2017

RESUMO

Analisamos um conjunto de depoimentos de docentes acerca do processo
do ensino da escrita nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
em escolas publicas e privadas da regido do Vale do Itajai/SC. Visamos
refletir sobre questdes relacionadas a pratica docente, em particular
quanto a metodologia utilizada nas aulas de redagdo e a importancia
do ensino centrado nos géneros discursivos. A perspectiva de géneros
discursivos aplicada no processo de ensino/aprendizagem da escrita é
uma alternativa eficaz do ensino da linguagem padrao em sala de aula.
Verificamos, através dos relatos dos docentes, que ainda hoje existe
um distanciamento entre as concepgoes teoricas recomendadas para o
ensino de lingua portuguesa e as atividades desenvolvidas em sala de
aula.
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ABSTRACT

We analyzed a set of interviews with teachers about the teaching of
writing in Portuguese Language classes in High School at public
and private schools in the Vale do Itajai/SC region. We aim to reflect
on issues related to teaching practice, especially those regarding to
the methodology used in teaching writing and the importance of the
linguistic theories on discursive genres. The discursive perspective
applied in the teaching/learning process of writing is an effective
alternative to traditional approaches to language teaching. We verified,
based on the teachers’ answers, that there is still a gap between the
theoretical conceptions recommended for teaching Portuguese and the
activities developed in the classroom.

Keywords: Portuguese Language. Teaching writing. Discursive genres.
Teaching practice.

INTRODUCAO

O processo de ensino da leitura e escrita ¢ alvo de estudos ja ha
algum tempo e ¢ abordado por muitos pesquisadores que tém a educagdo
como foco. Esses estudiosos observam e investigam esse processo na
expectativa de compreender a realidade do trabalho docente e melhorar
o aprendizado do aluno. Neste trabalho, busca-se compreender como
se da o trabalho docente no ensino de escrita no contexto de aulas de
Lingua Portuguesa (LP) para alunos do Ensino Médio na regido do Vale
do Itajai (Santa Catarina). O objetivo ¢ verificar os caminhos didatico-
pedagogicos efetivados pelos professores e refletir sobre as teorias que
propdem um ensino mais significativo da producio textual.

Conhecer como trabalham e pensam os professores é o primeiro
passo para provocar mudangas efetivas e positivas na forma de ensinar.
Os professores de LP devem constantemente refletir acerca de sua
propria pratica de ensino, em especial o ensino da escrita, para tentar
sanar dificuldades ou lacunas do seu método de ensino. Além disso, €
importante que o professor saiba explicar por que ensina da maneira
como ensina, embasando sua pratica em uma teoria linguistica e
concepgoes de ensino de forma coerente. Este trabalho aponta formas
de o professor de LP avaliar a propria atividade docente, podendo
utilizar o préprio ambiente escolar para pesquisar e coletar dados para
transformar e adequar a sua metodologia de ensino.
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Para investigar como € o processo do ensino da escrita nas aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio da regido do Vale do Itajai
(SC), foi realizada pesquisa em escolas publicas e privadas da regido.
Os depoimentos foram levantados no més de maio de 2016 com cinco
professoras de LP que atuam ou atuaram no Ensino Médio nos ultimos
trés anos, em escolas da rede publica e privada. Através de entrevistas
semiestruturadas, indagou-se sobre as estratégias que o professor utiliza
para ensinar a escrita, e seu planejamento anual. Também foi realizado
um levantamento do perfil dos alunos e do professor de LP do Ensino
Meédio.

As consideragdes realizadas a partir dos depoimentos centram-
se na teoria dos géneros discursivos e nas diretrizes para o ensino de
LP presentes nos documentos oficiais do Ministério da Educacdo,
quais sejam, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atualmente
ainda em elaboragdo. Desta feita, primeiramente discutem-se alguns
conceitos fundamentais da teoria dos géneros do discurso e sua relagao
com o ensino de LP estipulados nas diretrizes oficiais. Em seguida,
passa-se a apresentacdo e analise dos depoimentos.

POR QUE E COMO TRABALHAR GENEROS TEXTUAIS NA
SALA DE AULA

Os avangos na pesquisa em linguistica e a consequente ampliacao de
nosso conhecimento sobre a linguagem e sua aquisi¢do, especialmente da
modalidade escrita, t€m conduzido ao estabelecimento da centralidade
do texto, enquanto unidade comunicativa essencial, como foco do
ensino de lingua. Muito ja tem sido escrito ¢ debatido sobre o tema,
de forma tal que nos limitamos a apresentar apenas alguns conceitos
e consideragdes essenciais que balizam a analise dos depoimentos
apresentados adiante.

Considera-se que o bom escritor é capaz ndo apenas de produzir
um texto em conformidade com as normas da linguagem culta. O bom
texto € coeso, coerente, pertinente e original. Sabe-se, também, que a
escrita requer condigdes particulares e especiais para a sua aquisicao,
diferentes da modalidade oral. Assim, entende-se que € preciso criar as
condigdes para a aquisi¢ao e desenvolvimento da lingua escrita em sala
de aula, apoiadas em pressupostos condizentes com as competéncias e
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habilidades que se deseja formar. Neste sentido, a teoria dos géneros
textuais tém sido discutida e recomendada como fundamentacdo para o
ensino de lingua materna.

Os Parametros Curriculares Nacionais definem linguagem como “a
capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-
los, em sistemas arbitrarios de representag¢do, que variam de acordo
com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (BRASIL,
2000, p. 5, grifo nosso). Para justificar a centralidade do texto como
unidade do ensino de lingua, o mesmo texto indica que o “estudo dos
géneros discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma
visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem” (BRASIL,
2000, p. 8).

Retomando a defini¢do de Bakhtin, géneros discursivos seriam “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 280),
definicdo que permite relacionar géneros a modelos de organizacao
textual relacionados a atividades comunicativas. Conforme Motta-Roth
(2006, p. 496), os géneros se formam a partir de usos institucionalizados
da linguagem; “emergem a partir da recorréncia de usos da linguagem,
com diversos graus de ritualizag@o, por pessoas que compartilham uma
organizacao social”.

Marcuschi (2002) ressalta que a comunicagdo verbal (linguistica)
s0 ¢ possivel por meio dos géneros discursivos. Além disso, dominar
um género discursivo € dominar linguisticamente situagdes sociais
peculiares. O autor enfatiza que o trabalho com os géneros textuais na
escola oportuniza o contato com a lingua nos diversos usos. Ha de se
observar a variedade de géneros presentes na oralidade e na escrita em
situacdo de uso sociocultural para oportunizar aos educandos o maior
conhecimento possivel acerca dos géneros discursivos.

Neste contexto, pode-se estabelecer uma relagdo entre as
“necessidades e experiéncias da vida em sociedade” com as
“possibilidades de usos da linguagem” através da nocdo de géneros
discursivos. Também a Base Nacional Curricular Comum aponta para a
mesma diregdo, ao ressaltar que a producao de um texto ocorre em uma
situacdo enunciativa “determinada por condi¢des historicas e sociais,
por meio de discursos que instauram relagdes de poder. O aprendizado
da leitura, da escrita e da oralidade envolve a compreensdo dessas
situacdes” (BRASIL, 2016, p. 88).
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Em particular, a BNCC indica que a reflexdo sobre a linguagem e
analise das estruturas da lingua, seja no plano da gramatica ou textual,
deve ser fundamentada no dialogismo da linguagem:

O contexto, os interlocutores, géneros discursivos, recursos utilizados
pelos interlocutores para afirmar o dito/escrito, os significados sociais, a
func¢@o social, os valores e o ponto de vista determinam formas de dizer/
escrever. As paixodes escondidas nas palavras, as relagdes de autoridade,
o dialogismo entre textos e o didlogo fazem o cenario no qual a lingua
assume o papel principal (BRASIL, 2016, p. 21).

O ensino de escrita deve abranger tanto as praticas do uso linguistico
quanto a reflexdo sobre o ato de escrever. Segundo a BNCC (BRASIL,
2016), ao realizar atividades de escrita na escola, o aluno deve pensar
sobre as situacdes sociais nas quais os diferentes géneros sao produzidos
e quem sdo os enunciadores que interagem nessas situagdes, além de
considerar questdes relacionadas ao registro, tema, estilo, etc. Assim:

O foco da educagdo linguistica, portanto, recai sobre o ensino da
interlocucdo. Ensinar linguagem passa a ser mais do que ensinar as
estruturas da lingua, pois se concentra em levar o aluno a desenvolver
competéncias analiticas dos contextos de uso da linguagem de modo
a se tornar capaz de analisar discursos. Os contextos, como situacdes
recorrentes nasociedade, sdo constituidos nalinguagem e pela linguagem
e se estruturam como partes da cultura. Como construtos intersubjetivos
da coletividade, os contextos sdo aquilo que sdo reconhecidos como tal
pelos que participam do grupo social. Nesse sentido, o contexto passa a
ser critério para se escolher o que e como dizer ou escrever. O ensino de
gramatica deve estar a servi¢o dessa capacidade de analisar o contexto
e de escolher as possibilidades a partir das ofertas do sistema da lingua
e ndo o contrario (MOTTA-ROTH, 2006, p. 501).

Como indica Silva (2012), as reformas curriculares em movimento
no Brasil desde a década de 90 vém substituindo o enfoque prescritivista-
normativo do ensino de LP por formas de ensino que contemplam a
lingua em uso, a partir de uma abordagem discursiva. Contudo, Antunes
(2002) e Silva (2012) alertam que esse movimento nem sempre €
realizado de forma completa. Muitas vezes as inovagdes propostas para
o ensino de LP tiveram como resultado uma “duplicacdo de praticas
classificatorias e prescritivas [...] a mudanga dos instrumentos e, por
vezes, dos objetivos de ensino, nido resulta em transformacdo nas
praticas pedagogicas enrijecidas” (SILVA, 2012, p. 398).
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Em outras palavras, ao invés de transformar as praticas do ensino
de LP, o professor apenas troca o ensino de uma nomenclatura por
outra; realiza os mesmos tipos de exercicios de analise e apenas deixa
de ensinar a gramatica tradicional para ensinar uma nova terminologia
baseada em teorias linguisticas mais modernas. Ou entdo, continua “a
fazer mais ou menos o que se fazia antes. S6 que, agora, as palavras e as
frases estudadas ja ndo eram trazidas ao acaso, mas retiradas de textos”
(ANTUNES, 2002, p. 67).

Neste contexto, também ha que se recordar que a tipologia redacional
que ¢ ensinada na escola tradicionalmente ndo apresenta realidade
sociointeracional alguma. A narragdo, a descrigdo ¢ a dissertacdo sao
compreendidas como elementos de composi¢do (tipos ou sequéncias
textuais) dos géneros, ao contrario de comporem, por si, géneros
especificos (BONINI, 2001).

Considerando essas reflexdes, verifica-se que o trabalho com géneros
discursivos na escola ndo deve ser de cunho essencialmente analitico
e classificatorio, mas deve enfatizar a producao textual, por parte dos
alunos, de géneros diversificados. No contexto de ensino da escrita na
aula de LP, impde-se o desafio de fazer com que o aluno identifique ou
imagine uma situacao da vida real na qual seja necessaria a escrita de
um texto. Assim o professor deve trabalhar no sentido de desconstruir
e descrever as situagdes comunicativas em que emergem 0s géneros,
“para que o aluno possa perceber a configuragao social de um momento
e como a lingua como sistema so6cio-semiotico constitui esse momento”
(MOTTA-ROTH, 2006, p. 503).

Uma proposta interessante apresentada por Bonini (2001) seria a de
que, a cada ano escolar, houvesse uma unidade entre os géneros a serem
ensinados/produzidos, enfocando “nos contextos que dao surgimento a
estes géneros, retomando-se tais contextos varias vezes no decorrer de
uma grande etapa de escolarizacao” (BONINI, 2001, p. 21).

Naturalmente, o ensino da escrita ndo pode ser concebido de forma
totalmente desvinculado da oralidade, uma vez que a oralidade ¢é a
primeira instancia de dominio da lingua, ¢ a escrita ¢ a instancia que
cabe a escola ensinar e aperfeigoar. Mais uma vez, a teoria dos géneros
sustenta esta inter-relagdo. Marcuschi (2002) afirma que a oralidade ¢
uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob variadas formas ou géneros fundados na realidade sonora. A
modalidade oral é tdo importante quanto a modalidade escrita na
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sociedade moderna. Por isso, € preciso criar condi¢des para que ambas
sejam contempladas na escola, de forma que o aluno chegue a dominar
e usar bem tanto uma, quanto a outra e que possa, por meio do uso
consciente das duas modalidades, participar da sociedade de maneira
mais critica e ativa. Diante disso, € preciso que a escola desenvolva
atividades que envolvam ambas as modalidades para que possam
interagir e se complementar.

Entretanto, conforme critica Geraldi (2015), a propria BNCC nao
traz uma proposta adequada para o trabalho com géneros discursivos,
sejam eles orais ou escritos, na escola. Apesar de haver avango quanto
a identificagdo de praticas de linguagem associadas a diferentes campos
de atuacdo, ha na BNCC uma exigéncia de trabalho com uma variedade
de géneros muito grande e, o que ¢ mais grave, “de uma forma em
que as condicdes efetivas de emprego desses géneros passam a ser um
simulacro em sala de aula, anulando, desse modo, o ponto de partida
tedrico da interacdo que define o proprio fendmeno da linguagem”
(GERALDI, 2015, p. 392).

Considerando tais reflexdes, vé-se que é necessario justamente criar as
condigdes para que o aluno possa participar de atividades diversificadas
que envolvam a oralidade e a escrita de forma contextualizada e
que contribuam significativamente para o desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa tanto como aluno quanto cidadao.

O UNIVERSO DA PESQUISA

Segundo Martins (1991), o recurso basico e inicial da analise
qualitativa na pesquisa ¢ a descrigdo. Esta possui significativa relevancia
no desenvolvimento da pesquisa qualitativa. Portanto, primeiramente
iremos descrever como os depoimentos foram coletados, quais
perguntas foram realizadas, quem foram os sujeitos da pesquisa, bem
como as caracteristicas do espago escolar em que atuam.

Os cinco sujeitos participantes da pesquisa que se dispuseram a
participar s3o ou ja foram professoras de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio. Duas atuam em escola publica estadual, uma atua em colégio
privado de aplicagdo de uma universidade e também no ensino superior
e outras duas ja atuaram no Ensino Médio, uma em escola particular e a
outra em escola publica, e atualmente sdo professoras universitarias. As
entrevistas foram realizadas no local de trabalho das professoras, ou seja,
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duas em escola publica e as outras trés na universidade em que trabalham.
Duas professoras t€ém graduagdo em Letras (LP), enquanto as outras trés
tém também o titulo de mestre. Fato curioso é que uma das entrevistadas
¢ formada em Economia, tendo exercido essa fungao antes de se graduar
em Letras. Entre as mestres, duas sdo mestres em Linguistica Aplicada e,
a terceira, em Traducao e Interpretagdo Inglés/Franceés.

Quanto a experiéncia profissional, esta varia de 14 a 20 anos. Quatro
das entrevistadas ja foram docentes no Ensino Fundamental, além do
Ensino Médio. Uma delas teve experiéncia desde a Educacao Infantil.
As professoras que possuem mestrado hoje atuam na graduacdo e pos-
graduacao.

As caracteristicas das professoras estao sumarizadas no Quadro 1.
Os nomes indicados sdo ficticios a fim de preservar a identidade das
pesquisadas.

Quadro 1. Caracteristicas das entrevistadas

Professora | Titulagio | Local de trabalho com o Ensino | Experiéncia no EM
Médio

Ana Licenciada | Escola publica estadual Atual

Betina Licenciada | Escola publica estadual Atual

Carla Mestre Escola de aplicagdo particular Atual

Denise Mestre Rede privada Passada

Elaine Mestre Escola ptblica municipal Passada

Ana ¢ uma das professoras que ainda atuam no EM, trabalha duas
vezes por semana com numa escola publica estadual, com as turmas
do 1° Ano do EM e 8° ¢ 9° Ano do EF, nos demais dias da semana
trabalha numa escola publica municipal com o EF; portanto, trabalha
40 horas semanais. Betina, que atua na rede publica, trabalha somente
em uma escola a semana toda em regime de 40 horas semanais. Carla ¢
mestre ¢ atua no EM em uma escola de aplicacdo de uma universidade
no periodo matutino com os 1° e 2° anos do EM e do 6° ao 9° ano do
EF; no periodo vespertino trabalha no laboratério de aprendizagem da
mesma institui¢do e uma vez por semana trabalha a noite como docente
na universidade, totalizando 34 horas semanais. Denise atualmente ¢é
docente universitaria e também ¢ graduada em Economia; quando atuou
no EM, trabalhava no periodo matutino em uma rede de ensino privado
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e também em uma escola de aplicagdo de uma universidade com o
EF2, cumprindo 20 horas semanais. A outra mestra, Elaine, também ¢
professora universitaria e ja trabalhou com o EM numa escola publica
municipal no periodo matutino, com 20 horas semanais.

Quanto ao nivel socioecondmico dos alunos com que trabalham/
trabalhavam, este varia entre a classe média e baixa. Com exce¢ao
de Carla e Denise, que atua/atuava no colégio particular, cujos alunos
pertencem a classe média-alta.

A entrevista semiestruturada aplicada junto as professoras indagou
sobre:

a) Relacionamento com alunos e pais de alunos;

b) Elaboragao do planejamento anual;

¢) Estratégias de abordagem das dificuldades dos alunos;
d) Trabalho com a produgao textual;

e) Diversidade cultural e linguistica dos alunos;

f) Presenca de alunos com necessidades especiais;

g) Realizagdo de atividades em outros espagos além da sala de aula;
h) Trabalho com interdisciplinaridade;

i)  Material didatico utilizado;

j)  Posturas e atitudes dos alunos;

k) Formas de avaliagdo.

ANALISE

Primeiro apresentamos uma sintese dos depoimentos relativos as
informagdes contextuais e gerais relativas ao ensino de LP. Em seguida,
apresentamos as questdes pertinentes ao ensino de escrita e trabalho
com géneros textuais.

4.1 CONTEXTUALIZACAO

Segundo as entrevistadas, o relacionamento com seus alunos e pais
de alunos ¢ bom, todas se sentem a vontade para trabalhar na sala de
aula. Segundo uma das professoras, quando acontece algum conflito,
ela tenta resolver a situacdo com o aluno em sala de aula ou, caso
necessario, com o diretor da escola. Apesar do relacionamento ser
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bom, as professoras afirmam que os alunos, de maneira geral, falam
bastante, ha conversas paralelas na sala de aula e gostam de manusear
o celular. Na escola publica, uma professora classificou os alunos de
desinteressados e desmotivados. Segundo a avaliagdo de Denise, que ja
atuou na escola particular, o comportamento dos alunos varia, eles se
tornam mais conscientes na medida em que se aproximam do terceiro
ano do EM, em vistas a preocupagao com vestibular e ENEM.

As professoras pesquisadas afirmaram que desenvolvem atividades
pedagodgicas em outros espacos além da sala de aula, como no laboratério
de informatica, bibliotecas, sala de video. Apenas uma das professoras,
atuante na escola publica, raramente utiliza outros espacos além da sala
de aula. Saidas de estudo sdo atividades comuns a todas, com variagdo
na frequéncia. Geralmente os lugares visitados sdo exposi¢oes ligadas a
arte e literatura, museus, cinema, teatro. Nesse sentido, avaliamos que
o trabalho em espagos alternativos a sala de aula pode oferecer uma boa
oportunidade para explorar contextos comunicativos distintos € com
isso fomentar a producdo de géneros textuais diversificados.

A condugdo do trabalho em sala de aula se da intermediada pelo livro
didatico, com complementagdo de outros materiais, como paradidaticos
etextosavulsos. O planejamento anual, de modo geral, ndo é determinado
ou controlado pelas proprias professoras, independentemente de serem
de escola publica ou privada. Com excecdo de uma das pesquisadas,
que elaborava o planejamento com base no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola, as demais ou seguem o planejamento ja estabelecido
pela escola, ou aplicam o planejamento determinado pelo material
didatico, conforme a politica da escola. Desta forma, ha pouco espago
para que as professoras reflitam sobre as suas praticas e implementem
programas de ensino inovadores, pois se inserem em um contexto que
conduz a pratica docente como transmissdo de conteudos e aplicac@o
repetitiva das mesmas atividades.

Quanto a avaliacdo, de modo geral ocorre através da aplicagdo
de provas, trabalhos com base em textos, gramatica, literatura,
interpretacdo textual e trabalhos em grupo acerca de literatura, leitura
de livros. Apenas uma das docentes, quando trabalhava no Ensino
M¢édio da rede particular, procurava desenvolver outras avaliagdes para
envolver outras linguagens como teatro, parddia, rap. Ou seja, além de
diversificar os instrumentos de avaliagcdo, também incorporava géneros
diversos no processo avaliativo.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 87-106, 2017



97

4.2 O ENSINO DE ESCRITA E O TRABALHO COM GENEROS
TEXTUAIS

Tivemos acesso ao planejamento anual de duas professoras, uma de
escola publica e outra de escola particular. A programacao curricular
dos contetdos ¢ separada em literatura, morfossintaxe e producao
textual. O objetivo geral do plano anual da docente da escola publica
¢: “Capacitar o educando para ler, compreender, interpretar e se
expressar de forma mais eficaz na sua lingua materna”, enquanto que a
docente do colégio particular tem como objetivo geral: “Compreender
a estrutura da Lingua Portuguesa para dominio gradativo e progressivo
das habilidades linguisticas que embasam as praticas sociais de
comunicacao e de expressao, nas modalidades de fala, escrita e leitura”.

A designagdo géneros textuais aparece somente no plano anual do 2°
ano do EM no colégio particular, no conteudo “Leitura e interpretacao
de textos” com o seguinte objetivo: “Comparar os géneros textuais
estudados e identificar suas semelhancas e diferencas” e ao lado estdo
os conteudos: “Textos narrativos, publicitarios e dissertativos”. Nota-
se a utilizagdo de tipos textuais na ordenacdo dos contetidos e nao
de géneros textuais como escrito no objetivo. A ndo distingdo pode
evidenciar a ndo diferenciagdo do que seja uma coisa ou outra, ou ainda
que esteja implicito para a docente que formulou o plano, mas nio para
quem 1€. Como relatou a docente, o ensino da producado textual ndo ¢
trabalhado no 2° ano, pois ndo se encontra no plano anual. O gé€nero ou
tipo de texto ¢ trabalhado apenas na leitura e interpretagao textual. No
planejamento da docente da escola publica ndo ha mencao do ensino
dos géneros discursivos, porém ¢ citada a poesia, a noticia, reportagem,
experiéncia de vida, o resumo, a carta, anagrama, lipograma, pangrama,
conto e dissertagdo. Percebe-se uma mistura de géneros e tipos textuais
sem se fazer uma clara distingdo entre ambos e sem haver estratégias ¢
objetivos de ensino claros.

Outro ponto fundamental ¢ o modo como o professor de LP lida com
as dificuldades e desvios na escrita dos alunos. A pratica da producao
textual, reformulagdo e reescrita em um processo integrado ¢ essencial
como ferramenta para sanar problemas de escrita. Percebe-se através
dos depoimentos que este processo nao ocorre de maneira muito regular
nas diferentes escolas e com diferentes professores. Sintetizamos aqui
alguns dos depoimentos mais interessantes acerca do trabalho especifico
com o ensino de escrita e géneros textuais.
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Betina, professora da escola publica, relatou que nao € possivel
acompanhar individualmente seus alunos, visto que sdo apenas trés
aulas semanais, entdo acaba nio dispondo de muito tempo para lidar
com as dificuldades de escrita apresentadas por eles. Betina procura
trabalhar gramatica e literatura juntas. Ela disse que “junta” os
conteudos de gramatica e escolas literarias com o estudo dos géneros.
Para a produgao textual a docente da o tema e os alunos fazem o texto,
em duplas, cada um faz uma parte. Os alunos também retiram livros da
biblioteca, fazem leitura livre e trabalho de pesquisa em casa.

Em alguns casos, ha uma aula de refor¢o para os alunos que
apresentam dificuldades com a escrita. A professora Ana relatou que os
alunos apresentam mais dificuldade na interpretagao textual, ortografia
(novo acordo ortografico) e gramatica. Caso o aluno apresente
dificuldade especifica, a professora realiza uma atividade extraclasse.

Aprofessora Elaine associava a aprendizagem de géneros discursivos
a atividades relacionadas a leitura, pois ela acredita que a leitura ¢ a base
de tudo. Se o aluno 1€ bons livros, aos poucos vai conseguir superar suas
dificuldades, tendo contato com outras formas linguisticas, com outras
expressoes, frases, sentencas, periodos, paragrafos, formas de construir
um dialogo, assim, se o aluno tiver uma boa bagagem de leitura,
na hora em que for escrever, ele tera facilidade e seu conhecimento
acumulado vira a tona. Uma das atividades desenvolvidas por ela era o
circulo de leitura. Uma aula por semana, de 45 minutos, era reservada
para essa finalidade. Ela selecionava os livros e os colocava em uma
caixa. Os livros eram escolhidos de acordo com o interesse dos alunos.
Outra atividade que Elaine realizava com seus alunos, para sanar suas
dificuldades na escrita, era o caderno de escrita. Neste caderno, os
educandos deveriam copiar um texto semanal de seu interesse, com no
minimo 12 linhas. Como eles estavam tendo dificuldades para encontrar
e selecionar os textos, a professora providenciou uma caixa com textos
diversos, em média 60 por caixa, com textos de Vinicius de Morais,
Renato Teixeira (letra da musica Rapaz caipira), Adoniran Barbosa
(escrita no dialeto do interior paulista), letras de musica do interesse
deles, revistas, etc.

A professora Carla, que atua na escola particular, relatou que ha a
questdo da autonomia, visto que para ela os alunos sdo os responsaveis
pelo seu aprendizado. A professora escuta o aluno, da o feedback,
direciona para aulas de refor¢o que € trabalhado com outros professores
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e grupos de trabalho. Carla trabalha a produgao textual no 1°ano, mas nao
no 2° ano do EM. A professora disse que ndo tem tempo para trabalhar
as dificuldades dos alunos. Para a producao textual a docente propde
um tema, os alunos fazem um rascunho, a professora devolve o texto
corrigido e os alunos fazem as corre¢des e entregam novamente a ela.
Depois de ter dado essas respostas, a professora relatou que diagnostica
as dificuldades e planeja as aulas, inclusive disse que a ultima foi sobre
citacdes. A docente ainda direciona aulas para as dificuldades.

A professora Denise contou que trabalhava as dificuldades da
produgdo textual com a reescrita para o aluno perceber seus erros.
Relatou que geralmente os erros apresentados eram de estruturacio
do texto. Segundo ela, os alunos ndo sabem dividir as partes no
aprendizado dos géneros (ou seriam os tipos textuais?), sendo que os
alunos do 3° ano do EM transitam por todos os géneros (novamente,
uma confusao entre género e tipo). Na opinido da professora, o género
(tipo) mais facil ¢ a descrigdo, o mais dificil ¢ a dissertagdo e o género
com o qual os alunos mais se identificam, por ser préximo da realidade
¢ o jornalistico (o qual se refere efetivamente, a um dominio discursivo,
que abrange diversos géneros: reportagem, noticia, coluna de opiniao,
etc.). Percebe-se com esse depoimento que mesmo um professor que
tem titulo de mestre apresenta falta de seguranca quanto as ferramentas
teoricas que devem orientar o seu trabalho.

REFLEXAO SOBRE OS DEPOIMENTOS

Percebemos, a partir das entrevistas, que a maioria das docentes
trabalha a producao textual com o intuito de avaliar a escrita dos alunos,
nomeadamente questdes gramaticais e a ortografia, ou a simples copia
de textos para familiarizagdo com géneros textuais distintos.

Geralmente, as docentes propdem um tema ao aluno, este que
escreve um texto em forma de rascunho e entrega a professora, que
entdo faz a corre¢@o e encaminha novamente ao aluno. Esse reescreve
o texto e entrega mais uma vez a professora. Esse exercicio de reescrita
¢ importante, porém, se realizado sem intencionalidade especifica,
acaba sendo um fim em si mesmo. O processo de construcdo do texto €
parcialmente levado em consideragdo, visto que visa somente a correcao
gramatical ¢ ndo um acompanhamento pelo aluno do seu percurso
enquanto escritor que escreve para um leitor, que ndo seja somente a
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professora na posicdo de avaliadora final. Dessa maneira o ensino ¢
baseado no produto, tendendo a ser prescritivista, pois negligencia o
processo de construgao textual do aluno.

Observamos pelas respostas das docentes que, estando conscientes
ou ndo, seguem a abordagem retorico-logica/gramatical que apresenta
como Unica preocupacdo a correcdo e normatividade dos recursos
lexicais e gramaticais usados no texto, resultando em atividades
que desconsideram o sujeito-escritor, a situagdo de escrita e o papel
discursivo/social do texto. Segundo Bonini (2002), ideias de treinamento,
repeticdo e manipulacdo sdo as técnicas principais. As produgdes sdo
descontextualizadas dos aspectos sociais do texto. O objetivo dessa
abordagem ¢ reproduzir categorias gramaticais e macroestruturais do
texto com énfase nos discursos de base/sequéncias tipoldgicas que o
estruturam. Além disso, faz-se o uso de texto literario como modelo
de copia e treinamento de estruturas. Enfim, ¢ um ensino modular,
fragmentado e prescritivista.

Uma das docentes declarou que trabalha o ensino da gramatica
junto com a literatura e/ou escolas literarias, ou seja, o modelo basico
do produtor de textos é o escritor de literatura e, por isso, ndo sé os
exemplos s3o pautados em textos literarios, como o dom a propriedade
essencial. Uma das docentes, que ¢ mestre e ja trabalhou com o ensino
médio em rede particular de ensino, fala em tipos de texto como se
estivesse se referindo aos géneros, revelando ndo possuir bem clara
essa distingdo.

Por outro lado, percebemos que tanto as professoras que atuam na
escola publica ou em colégio particular como a que ja atuou na rede
particular estdo presas ao livro didatico e se sentem confortaveis com
isso, uma vez que o livro ¢ o guia para as suas aulas. Notamos a falta
de criticidade ou mesmo a disposi¢do em produzir o proprio material
didatico, o que ¢ resultado de varios fatores contextuais, inclusive a
falta de alocagdo de hora-atividade para que o planejamento seja
realizado. Isso acarreta em uma auséncia de pensamento critico do
professor acerca de sua pratica. H4 ainda o posicionamento de uma
docente que ndo gosta do livro didatico adotado pela escola, porque,
segundo ela, apresenta um ensino separado, fragmentado entre a
gramatica e a literatura, mas mesmo assim ela utiliza o livro em sala de
aula. Consequentemente, o proprio professor nao tem voz, na medida
em que repete o livro didatico. Ocorre entdo a perpetuagdo de modelos,
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métodos e abordagens de ensino que ndo emancipam o aluno como
sujeito escritor em potencial, capaz de produzir, a partir da interacdo
seu proprio texto, com a mediagdo do professor.

Seria importante a intervengdo do professor durante o processo da
escrita, apds o qual o texto poderia ser revisado individualmente ou em
grupo, na perspectiva de colaborador e nao julgador do texto do aluno.
Dessa maneira, o aluno ¢ avaliado durante o processo de escrita e nao
somente o produto final. O seu percurso, o estagio de escrita, ¢ levado
em considera¢do. Uma das docentes relatou que utiliza a reescrita de
textos, porém ndo com esse proposito de acompanhar o processo de
escrita, mas com o objetivo de, na devolutiva, apontar os erros de escrita
dos alunos, que devolvem o texto reescrito conforme as observagdes da
docente que entdo nao o devolve mais.

Uma das docentes relatou que priorizava o momento da leitura
e o quanto ele é essencial na formagio de escritores. E claro que o
incentivo a leitura é importante quando aliado a uma boa abordagem
de ensino da escrita. Ler sem proposito e copiar diversos géneros num
caderno apenas geram copistas em potencial e ndo escritores capazes de
refletir acerca de sua escrita, do para qué se escreve, para quem e qual
a intencionalidade.

Segundo Ilari (1985, p. 82), na aula de redacdo “convira orientar
o aluno na observacao de aspectos textuais do uso da lingua e na
produgdo de textos coesos e adequados”. Uma abordagem da produgao
textual compreendida enquanto pratica social assume que na interagdo
entre interlocutores, as diferentes agdes que realizamos por meio da
linguagem sao tipificadas, isto €, sofrem determinadas estabilizagdes,
que padronizam relativamente ndo apenas nossos recursos lexicais,
gramaticais ¢ multimodais (PEREIRA, 2007). Significa que géneros
discursivos especificos podem apresentar estruturas linguisticas
determinadas. Logo, o trabalho com os aspectos linguisticos e do
ensino da lingua padrdo ndo sdo dissociados dos géneros discursivos.
Ao contrario, o aluno aprendera a reconhecer padroes e estruturas em
associagdo a contextos de uso, produzindo textos mais adequados as
situagdes comunicativas.

A comunicacdo verbal (linguistica) s6 € possivel por meio dos
géneros discursivos. Para Marcuschi (2002), dominar um género
discursivo ¢ dominar linguisticamente situagdes sociais peculiares.
O docente pode partir dos conhecimentos prévios do educando,
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considerando os géneros do cotidiano do aluno, utilizados em suas
praticas sociodiscursivas. Porém, o resultado das entrevistas evidenciou
que as docentes nao priorizam o trabalho com os géneros discursivos,
visto que relataram que ddo um tema ao aluno e esse escreve um texto e
pronto. Apenas uma professora faz a corre¢do prévia e pede a reescrita
com fins avaliativos gramaticais. Outras docentes trabalham com
os géneros discursivos, mas de forma apenas a que os alunos tomem
conhecimento dos diversos géneros e suas estruturas, € ndo como ponto
de partida para incentivar a escrita de sujeitos autdnomos, criticos e
reflexivos, como pratica sociodiscursiva.

A designacdo géneros aparece somente no Planejamento Anual do
2° ano do EM da docente que atua no colégio particular, no contetido
“Leitura e interpretagdo de textos” com o seguinte objetivo: “Comparar
os géneros textuais estudados e identificar suas semelhangas e
diferencas” e ao lado estdo os conteudos: “Textos narrativos,
publicitarios e dissertativos”. Notamos a utilizagdo dos tipos na
ordenacao dos contetidos € nao de géneros como escrito no objetivo. A
ndo distingao pode evidenciar a ndo diferenciacao do que seja uma coisa
ou outra. Como relatou a docente, o ensino da producao textual nao ¢
trabalhado no 2° ano, pois ndo se encontra no plano anual. O género ou
tipo de texto ¢ trabalhado apenas na leitura e interpretacao textual. No
planejamento da docente da escola ptblica ndo ha mengdo do ensino
dos géneros discursivos, porém ¢ citada a poesia, a noticia, reportagem,
experiéncia de vida, o resumo, a carta, anagrama, lipograma, pangrama,
conto e dissertacdo no contetdo “Producdo textual”. Percebemos uma
mistura de géneros e tipos textuais sem se fazer uma clara distingdo
entre ambos.

Os planejamentos anuais revelam as concepg¢des de ensino que
permeiam a pratica de todas as professoras entrevistadas: uso da
abordagem retdrico-logica/gramatical que apresenta como Unica
preocupacdo a corre¢do e normatividade dos recursos lexicais e
gramaticais usados no texto. Ainda que em um dos planejamentos se
utilize o jargdo da abordagem da producdo e escrita enquanto pratica
social, através da entrevista ndo foi confirmado que a professora faga
realmente uso dessa abordagem na pratica. Ou seja, se mantém em seu
discurso uma teoria que na realidade ainda esta distante.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa foi identificar que processos,
metodologias e praticas didatico-pedagogicos sdo utilizadas por
professores de Lingua Portuguesa no ensino da escrita. Através
das entrevistas semiestruturadas cinco docentes responderam a um
questiondrio acerca de sua pratica de ensino da escrita com alunos
do ensino médio e revelaram as respostas a essas questdes. Esse
levantamento se mostrou relevante na medida em que permitiu perceber
que a pratica docente ainda estd em descompasso com as teorias
linguisticas e diretrizes educacionais.

O foco central da pesquisa era identificar as estratégias que o professor
utiliza para ensinar a escrita. De acordo com a analise das entrevistas
realizadas, constatou-se que a maioria dos docentes ainda se apega a
abordagem retdrico-l6gica/gramatical, que apresenta como preocupacao
central a correcdo e normatividade dos recursos lexicais e gramaticais
usados no texto, resultando em atividades que desconsideram o sujeito-
escritor, a situagdo de escrita e o papel discursivo/social do texto. As
produgdes sao descontextualizadas dos aspectos sociais do texto. Além
disso, faz-se o uso de texto literario como modelo de copia e treinamento
de estruturas. Enfim, ¢ um ensino modular, fragmentado e prescritivista.
Os docentes relataram que ddo um tema aos alunos e esses produzem
um texto. Uma docente revisa o texto produzido e posteriormente os
alunos reescrevem. As demais docentes ndo mencionaram esse tipo de
atividade de corregdo e reescrita.

O ensino da escrita enquanto pratica social sob a perspectiva de
géneros discursivos nas praticas de ensino/aprendizagem da escrita ¢
uma alternativa eficaz do ensino da linguagem em sala de aula. O papel
da interag@o e das praticas sociais na compreensao da linguagem em uso
¢ importante nas praticas escolares. Entre as abordagens de producao
textual conhecidas, a abordagem da producao escrita enquanto pratica
social interacionista enunciativista ¢ a mais comentada, sendo divulgada
inclusive nos PCNEM e retomada na BNCC. Por isso, seria importante
que os professores trabalhassem essa abordagem em sala de aula ou que
ao menos refletissem acerca de sua pratica de ensino da escrita.

O professor precisa pensar o seu método de ensino; deve ser
um professor pesquisador e reflexivo para que sua pratica seja de
transformacdo e relevancia social e que apresente alternativas para
o entendimento da sociedade. A linguagem deve ser pensada como
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heterogénea, carregada da visdo cultural, social ¢ de mundo de cada
sujeito e que por isso mesmo refletir-se-4 na produgdo textual dos
alunos dando-lhe sentido.

Esta pesquisa reproduz e confirma o resultado de trabalhos
semelhantes realizados ao longo das ultimas quatro décadas. Nao se
encontra no escopo deste trabalho investigar as causas profundas que
causam este descompasso. Certamente, o cenario é complexo e nao
se pode isolar o professor como se fosse o Gnico agente do processo
educacional. Acreditamos, assim, que mais pesquisas sdo necessarias
para desvendar as causas e propor solug¢des para a questao.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé Costa. Lingua, géneros textuais e ensino:
consideracdes tedricas e implicagdes pedagogicas. Perspectiva,
Florianopolis, v. 20, n. 1, p. 65-76, jan./jun. 2002.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Traducdo de Maria
Ermantina Galvao. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

BONINI, Adair. Ensino de géneros textuais: a questdo das escolhas
teoricas e metodologicas. Trab. Ling. Apl., Campinas, n. 37, p. 7-23,
jan./jun. 2001.

BONINI, A. Metodologias do Ensino de Produgdo Textual: A
Perspectiva da Enunciagao e o Papel da Psicolingiiistica. Perspectiva
— Revista do Centro de Ciéncias da educacao da UFSC, Floriandpolis,
v. 20, n. 1, 2002.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Base Nacional Comum
Curricular, 2* versdo. Brasilia, DF: MEC, 2016. Disponivel em:
< http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/versao-2/
areas-componentes/6%20-%20A%20%C3%81REA%20DE%20
LINGUAGENS.pdf>. Acesso em: 10 fev. 2017.

BRASIL, Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Média e
Tecnologica. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio.
Brasilia: Ministério da Educagao, 2000.

GERALDI, Jodo Wanderley. O ensino de lingua portuguesa ¢ a Base
Nacional Comum Curricular. Retratos da Escola, Brasilia, v. 9, n. 17,
p. 381-396, jul./dez. 2015.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 87-106, 2017



105

ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino na lingua portuguesa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1985.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: definicdo e
funcionalidade. In: DIONISIO, A. P; MACHADO, A. R. & BEZERRA,
M. A. (Orgs.) Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2002, p. 19-36.

MARTINS, Joel. A pesquisa qualitativa. In: FAZENDA, 1. Metodologia
da pesquisa educacional. 2¢ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991, p. 47-58.

MOTTA-ROTH, Désirée. O ensino de producdo textual com base
em atividades sociais e géneros textuais. Linguagem em (Dis)curso,
Tubario, v. 6, n. 3, p. 495-517, set./dez. 2006.

PEREIRA, Rodrigo Acosta. Ensino de produgdo textual: questdes
tedricas e didaticas. Letra Magna, ano 4, n. 6, jan/jun 2007.

SILVA, Wagner Rodrigues. Géneros textuais em aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio brasileiro. Linguagem & Ensino, Pelotas,
v. 15, n. 2, p. 387-418, jul./dez. 2012.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 87-106, 2017






QUAL A IMPORTANCIA DE COMEMORAR O DIA DA
MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA?

What is the importance of celebrating the day of Mathematics in Basic

FEducation?
Anderson Minosso'
Vinicius Almeida Peres*
Recebido em: 07 nov. 2017
Aceito em: 20 nov. 2017
RESUMO

O presente artigo constitui um relato de experiéncias vivenciadas
durante dois anos na Cooperativa de Trabalho Magna - Colégio Cem,
situado no municipio de Concérdia — SC, meio Oeste Catarinense.
Este trabalho foi desenvolvido devido a necessidade de motivar o
interesse dos alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) e Ensino
Meédio (1* Série a 3* Série) pelos conhecimentos matematicos e pela
disciplina. A pesquisa foi desenvolvida durante os anos de 2016 e
2017, e a atividade fruto desta tem como foco o desenvolvimento
de metodologias participativas e ludicas que promovam a percep¢ao
das aplicagdes cotidianas da Matematica de forma isolada ou
interdisciplinar. A realizagdo da atividade movimenta e necessita da
organizac¢do de toda a escola, e, por convengdo, sempre que possivel,
ocorre no dia 6 de maio de cada ano. Pode-se perceber que, apds o
inicio da realizagdo deste projeto, houve melhoria significativa no
andamento e desenvolvimento das aulas de Matematica e no processo
de ensino-aprendizagem das turmas.
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ABSTRACT

This article is a report of experiences lived for two years at the
Cooperativa de Trabalho Magna - Colégio Cem, located in the
municipality of Concordia - SC, center of Santa State. This work was
developed due to the need to motivate the interest of elementary school
students (6th to 9th grade) and high school (1st grade to 3rd grade) for
mathematical knowledge and discipline. The research was developed
during the years 2016 and 2017, and its activity is focused on the
development of participatory and playful methodologies that promote
the perception of daily applications of Mathematics in an isolated or
interdisciplinary way. The realization of the activity moves and requires
the organization of the whole school, and by convention, whenever
possible, occurs on May 6 of each year. It can be noticed that, after
the beginning of this project, there was a significant improvement in
the progress and development of the Mathematics classes and in the
teaching-learning process of the classes.

Keywords: Mathematics Day at School. Mathematical Education.
Teaching learning process.

INTRODUCAO

Desde os primérdios dos processos educativos formais e suas
institui¢des responsaveis, a Matematica se constituiu no senso comum
como uma das disciplinas mais dificeis para os estudantes devido
a sua complexidade, abstragdo e desalinhamento com o cotidiano,
dificultando sua compreensdo. Contudo, Almeida (2006) contradiz tal
ideia, afirmando que a Matematica ¢ simples enquanto alguns dizem se
tratar de uma disciplina complexa (concepcao dos alunos), mesmo que,
desde o Movimento da Matematica Moderna (MMM) de 1970, muitos
estudantes nao se identifiquem com ela.

Entretanto, ¢ possivel argumentar que quando a Matematica ¢
trabalhada e abordada pelo professor a partir de um olhar mais critico
e investigativo, possibilitando uma forma pratica, contextualizada e
ludica, a disciplina passa a desenvolver nos discentes, ndo apenas o
raciocinio logico, mas principalmente o interesse, a curiosidade e o
desejo de saber mais sobre suas fungdes. Nesta perspectiva Silva et al
(2013, p.28) salientam salienta que, “quando criangas ou jovens brincam,
demonstram prazer e alegria em aprender. Eles tém oportunidade de
lidar com suas energias em busca da satisfacdo de seus desejos”.
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O ludico e o criativo s@o elementos constituintes do homem que
conduzem o viver para formas mais plenas de realizacdo; sdo, portanto,
indispensaveis para uma vida produtiva e saudavel, do ponto de vista
da autoafirmag@o do homem como sujeito, ser Gnico, singular, mas que
prescinde dos outros homens para se realizar, como ser social e cultural,
formas imanentes a vida humana (BARTHOLO apud MORAIS;
ROCHA, 2012, p. 36).

Deste modo, pode ser significativo que esta ludicidade seja trazida
as aulas de Matematica, no ensino fundamental e médio, de modo a
tirar da cabega das criangas e adolescentes a imagem de algo dificil
e entediante que, por vezes, os professores oriundos de formagdes
pedagbgicas mais rigidas (abordagem tradicional) passavam para os
alunos (SILVA et al, 2013).

Quando trabalhada a partir da perspectiva ludica, a Matematica
geralmente passa a ser vista como atraente, podendo representar o
desenvolvimento também de outras habilidades como a criticidade, a
comunicagio e assertividade nas tomadas de decisoes, além do raciocinio
logico, entre outros caracteristicos da sua area. A Matematica também
pode ser identificada como uma das disciplinas que mais se adequa a
aplicabilidade no cotidiano, pois esta presente em todas as areas das
engenharias, cursos tecnologicos e até licenciaturas, seja em pequena
ou grande propor¢ao. Neste sentido “é possivel imaginar a abrangéncia
da Matematica nas mais diversas areas profissionais ¢ do conhecimento
e acredito que € impossivel ter, na escola, uma visao um pouco mais do
que superficial dessas abrangéncias” (OGLIARI, 2008, p. 109).

No ambito da Educagdo Basica, as disciplinas de Quimica, Fisica,
Biologia e Ciéncias usufruem de conceitos matemadticos para explicar
seus fendmenos, desafiando os professores a levar aos jovens um
entendimento interdisciplinar, relacionando a Matematica ao cotidiano
e ao mercado de trabalho.

Dando énfase a ludicidade e tecnologia, utilizando histdrias,
contos, jogos, videos entre outros artificios metodoldgicos no ensino
da Matematica, busca-se facilitar sua compreensdo e a visdo sobre
sua aplicabilidade, seja académica ou cotidiana, bem como despertar
nos estudantes um interesse mais acentuado no processo de ensino e
aprendizagem de modo geral.

Pensado nesta perspectiva, a partir do ano de 2016, desenvolveu-se
o projeto “Dia da Matematica na Escola”, momento que possibilitou
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a integragdo entre turmas dos diferentes niveis de ensino, bem como
o0 incentivo a compreensao da disciplina como elemento fundamental
presente no dia-a-dia da vida em sociedade, sendo este o foco da
descrigao metodologica a seguir.

DIA DA MATEMATICA: PROCESSO METODOLOGICO

Aidealizagdo e dindmica de desenvolvimento do projeto mencionado,
iniciou-se em um dia rotineiro escolar, durante uma aula de Matematica
com a 2* Série do Ensino Médio onde os alunos demonstraram interesse
em compreender e discutir mais profundamente como e onde surgiram
os principais conceitos Matematicos e sua evolucdo até a atualidade.

Neste contexto, ganha evidéncia a necessidade e importancia do
papel docente em estimular os estudantes e incentiva-los a desenvolver
a criatividade para levantar hipoteses e realizar pesquisas objetivando
desvendar suas duvidas, o que os leva a protagonizar a construgao de
seu conhecimento acerca dos assuntos abordados de forma proativa.
Oliveira e Alencar (2012, p. 543) corroboram esta perspectiva,
salientando que:

Mais recentemente, a escola passou a ser considerada como um dos
contextos que interfere no desenvolvimento da criatividade dos
individuos. Isso fez com que fossem revistas praticas educacionais e
propostos programas de treinamento e estimulag@o da criatividade. Com
referéncia a esse ambiente, o professor constitui elemento chave para
facilitar o desenvolvimento do potencial criador dos alunos. Para tanto,
a escola precisa ser um espago que cultive e valorize as ideias originais
de seus educadores, oportunizando o desenvolvimento ¢ o desabrochar
de habilidades que muitas vezes esse profissional desconhece possuir.

Podemos perceber, como destacado anteriormente, que o professor,
nas escolas atuais, deve mediar e levar seus estudantes a desenvolver a
criatividade, o senso critico e a habilidade de pesquisa para produgao de
seu proprio conhecimento.

Voltando-nos novamente aos elementos que motivaram o projeto,
para dar continuidade as indagacdes levantadas pela turma, os discentes
foram motivados a realizar pesquisas na internet relacionadas a uma
linha do tempo que apresentasse os principais matematicos, desde
Euclides até o mais atual, Julio César Mello e Sousa, conhecido como
Malba Tahan e autor do livro O homem que calculava.
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Apbs a realizagdo da pesquisa, estudos e discussdes sobre o
material obtido, a turma concluiu que seria interessante difundir esses
conhecimentos entre todos os alunos da escola, culminando na decisao
de organizar um dia exclusivo para compartilhar o conhecimento
produzido com as demais turmas. A data escolhida pela turma foi Dia 6
de Maio: Dia Nacional da Matematica.

Tendo como estratégia metodologica uma apresentacdo teatral
contemplando o desenvolvimento histérico da Matematica e narrada
pelos principais icones da ciéncia desde a época de Euclides até o
matematico brasileiro Jilio César de Mello e Souza, homenageado na
data de apresentagdo deste trabalho, cada aluno caracterizou-se como
um dos mais importantes matematicos ¢ o interpretou, apresentando
seu historico biografico, bibliografico e suas contribui¢des para com a
Matematica e a Fisica, conforme mostra abaixo a Figura — 1.

Figura — 1.

Fonte: <http://magna.coop.br>. Acesso em 10 set. 2017.

Com a realizagdo desta atividade foi possivel perceber uma maior e
constante motivacao dos alunos em relacao a Matematica, seja entre os
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estudantes da 2* série do Ensino Médio, responsaveis pelos trabalhos,
seja entre as demais turmas da escola (de 6° Ano do Ensino Fundamental
a 1% série do Ensino Médio) que contemplavam as apresentagoes.

Com esta atividade, além de despertar a criatividade e curiosidade,
houve a interagdo entre as diversas turmas, enriquecendo as experiéncias
e formas de aprendizagem, além da valorizagdo da expressdo oral dos
alunos apresentadores, e da promoc¢ao da transdisciplinaridade ao fazer
um grande resgaste historico dos conceitos matematicos que evoluiram
ao longo do tempo de modo artistico, ludico e metodico.

No tocante aos resgates historicos dos conceitos matematicos,
devemos salientar que a utilizacdo da Historia da Matematica vem se
mostrando uma tendéncia da educacdo matematica, e que se apresenta
como uma excelente ferramenta para o docente usufruir em suas aulas.

Deste modo, ressaltamos que a “Histéoria da Matematica ¢ um
instrumento de investigacdo, das origens e descobertas, métodos e
notagdes matematicas que foram desenvolvidas ao longo do tempo,
desde as antigas civilizagdes até os dias de hoje” (OLIVEIRA;
OLIVEIRA; VAZ, 2014, p. 459).

Através da Historia da Matematica, o docente tem mais uma
possibilidade para dinamizar-se metodologicamente, transformando as
aulas de matematica em momentos mais ladicos e atraentes, além de
possibilitar aos alunos entenderem os conceitos do contetido em seus
contextos de origem, contribuindo para uma ampliacdo das formas de
significagdo e vinculagdo de sentido e induzindo-os a compreender que
a Matematica ndo surgiu de forma repentina, mas sim das necessidades
dos seres humanos.

Neste sentido Oliveira; Vaz (2014, p. 460) nos lembram que:

O uso dos fatos historicos na sala de aula proporciona um melhor
entendimento dos alunos no que diz respeito a dimens@o historica
dos assuntos envolvidos, despertando assim o interesse dos alunos,
motivando-os ainda mais a buscar o conhecimento. O professor precisa
despertar nos alunos o aspecto investigativo para que ele proprio busque
alternativas para resolver problemas, propiciando assim que os alunos
desenvolvam o senso critico, colaborando para que, se forme cidadaos
mais criticos ¢ conscientes do seu papel na sociedade contemporanea, o
que faz com que se tenha uma possibilidade mais evidente de éxito na
construgdo do conhecimento.
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Deste modo, a historia da Matematica pode ser usada como uma
ferramenta para levar os estudantes a pesquisarem e compreenderem
como os conceitos matematicos foram descobertos e quais necessidades
os motivaram, auxiliando inclusive na transposi¢do para as suas
aplicacdes na realidade cotidiana dos mesmos.

Ainda na mesma data das apresentagdes (6 de maio de 2016),
realizou-se como atividade complementar uma Gincana Cooperativa da
Matematica, contando com a participagao de todas as turmas da escola,
desde o Ensino Fundamental II até ao Ensino Médio.

Através de sorteio, foi realizada a organizagdo das equipes; estas,
compostas por alunos de todos os niveis do ensino fundamental II e
médio, as quais foram desafiadas a resolver questdes relacionadas a
conteudos abordados em sala de aula, estes, também mesclados com
conhecimentos e dificuldades caracteristicos de todos os niveis de ensino
e abrangendo, além da Matematica, as disciplinas da grade curricular
tanto de forma interdisciplinar como de forma isolada. Os desafios
variavam de agdes diretas e praticas de resolugdo de problemas ou
questdes até desafios de criagdo de representacdes artisticas, passando
por charadas, mimicas e outros.

Neste contexto as palavras de Paulo Freire (2001, s/p.) soam como
um alerta para que revisemos nossas praticas pedagogicas:

Se estudar, para nds, nao fosse quase sempre um fardo, se ler ndo
fosse uma obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar
e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que resulta também o
indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educag@o.

Junto a isso, podemos destacar que a utilizagdo metodologicamente
estruturada de jogos na educagdo pode vir a agregar para as praticas
em sala de aula, colaborando com a constru¢ao de raciocinios realizada
pelos alunos a partir do que apreendem através do jogo e assim facilitar,
o processo de ensino aprendizagem (CABRAL, 2006).

As palavras de Carine Penha Andrello Lopes (2013, p. 22) contribuem
com tal ideia ao afirmar que “[...] a ludopedagogia tem por objetivo
tornar o processo de ensino criativo; para tanto langca mao de jogos,
brincadeiras e dindmicas. Esse método pode ser utilizado em qualquer
nivel de instrugdo, conduzindo a um melhor aproveitamento do ensino”.
Carine lembra também a opinido de Alissandra Sobral de que:
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Todos devem aprender de forma que seja prazerosa, que ndo sejam
reprimidos, ou estancados no processo de ensino/aprendizagem,
ndo precisamos encarar a ludopedagogia como uma arte de brincar,
limitada entre brincadeiras e brinquedos, mas, em uma arte de ensinar,
diferenciando do tradicionalista das aulas expositivas, mondtonas
e improdutivas. O aluno deve ser estimulado com a criatividade do
educador, assumindo sua natureza de mediador do conhecimento,
oferecendo pontes novas ao seu educando” (SOBRAL apud LOPES,
2013, p. 23-24).

Soma-se a tais argumentos, a visdo de Ryntia Ryan Pereira Diniz
(2006, p. 11) sobre a utilizacao de jogos na educacdo e com finalidades
pedagdgicas educacionais:

[...] os jogos educacionais podem ser um elemento catalisador, capaz
de contribuir para o “processo de resgate do interesse do aprendiz,
na tentativa de melhorar sua vinculacdo afetiva com as situagdes de
aprendizagem” (BABOSA, 1999). A vinculagdo afetiva exerce um
papel fundamental, pois, cansado de muitas vezes tentar e ndo alcangar
resultados satisfatorios no chamado “tempo” da escola, o aluno
experimenta sentimentos de insatisfagdo constantes os quais funcionam
como bloqueadores nos avangos qualitativos de aprendizagem.

Ainda na perspectiva de jogos no ensino de Matematica Spada et al
(2006, p.309) destacam que “o jogo educativo passa a ser visto como
um recurso que ensina, desenvolve e educa de forma prazerosa e seu
uso com fins pedagogicos conduz-nos para a importancia da utilizacao
desse instrumento nas situagdes de ensino e aprendizagem |[...]".

O jogo, na educagdao matematica, parece justificar-se ao introduzir
uma linguagem matematica que vai aos poucos ser incorporada
aos conceitos matematicos formais (contetidos), ao desenvolver a
capacidade de lidar com informagdes e ao criar significados culturais
para os conceitos matematicos e estudo de novos contetidos. A
matematica, dessa forma, deve buscar no jogo a ludicidade das solugdes
construidas para as situagdes-problema vividas em seu cotidiano
(CABRAL, 20006).

Posteriormente ao uso desta tendéncia no ensino de Matematica
foi feito um feedback com as turmas participantes, onde as mesmas
assinalaram pontos positivos em utilizar o jogo no ensino da Matematica.
Neste sentido, ao perceber o retorno das turmas como positivo, a escola
se motivou a instituir “O Dia da Matematica na Escola” como projeto
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anual, pois desenvolveu-se nas turmas uma competitividade saudavel e
positiva pedagogicamente, a cooperagao entre alunos de turmas e faixas
etarias diferenciadas e a participacdo prazerosa dos mesmo em atividades
educativas, além da possibilidade de construgdo de conhecimentos
matematicos e inter/transdisciplinares de modo diferenciado.

Por sua vez, em 2017, o evento privilegiou capitulos do livro O
Homem que Calculava,® de Malba Tahan. Inicialmente trabalhou-se
com o livro em sala de aula, revivendo em uma roda de contagdo de
alguns capitulos da obra, onde, em seu decorrer, o autor aborda uma
viagem feita pelo homem calculista Beremiz Samir e seu amigo por
Bagda.

Como primeira situagdo encontrada pelo calculista estd a divisdo
de 35 camelos entre 3 irmaos que obterdo como heranga de seu pai. A
partir desta situacdo o Beremiz conduz sabiamente este problema. Na
sequéncia sera descrita a breve historia dos 35 camelos.

Conto dos 35 Camelos

Poucas horas havia que viajavamos sem interrup¢ao, quando
nos ocorreu uma aventura digna de registro, na qual meu
companheiro Beremiz, com grande talento, pds em pratica as suas
habilidades de eximio algebrista.

Encontramos, perto de um antigo caravangara meio
abandonado, trés homens que discutiam acaloradamente ao pé
de um lote de camelos. Por entre pragas e impropérios, gritavam
possessos, furiosos:

— Nao pode ser!

— Isto ¢ um roubo!

— Nao aceito!

O inteligente Beremiz procurou informar-se do que se tratava.

— Somos irmaos — esclareceu o mais velho — e recebemos
como herancga esses 35 camelos. Segundo a vontade expressa de
meu pai, devo eu receber a metade, o0 meu irmao Hamed Namir

3 Livro do autor brasileiro Jalio César Mello e Souza. Mais informagdes
podem ser obtidas através do sitio: http://www.malbatahan.com.br. Acesso
em: 10 set. 2017.
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uma terga parte, e ao Harim, o mais mogo, deve tocar apenas a nona
parte. Nao sabemos, porém, como dividir dessa forma 35 camelos.
A cada partilha proposta, segue-se a recusa dos outros dois, pois a
metade de 35 ¢ 17 e meio! Como fazer a partilha, se a terca parte e
a nona parte de 35 também nao sdo exatas?

— E muito simples — atalhou o “homem que calculava”. —
Encarregar-me-ei de fazer com justica essa divisdo, se permitirem
que eu junte aos 35 camelos da herancga este belo animal, que em
boa hora aqui nos trouxe.

Neste ponto, procurei intervir na questao:

— Nao posso consentir em semelhante loucura! Como
poderiamos concluir a viagem, se ficassemos sem o nosso camelo?

7

— Nao te preocupes com o resultado, 6 “bagdali”! — replicou-
me, em voz baixa, Beremiz. — Sei muito bem o que estou fazendo.
Cede-me o teu camelo e verds, no fim, a que conclusdo quero
chegar.

Tal foi o tom de seguranga com que ele falou, que ndo tive davida
em entregar-lhe o meu belo jamal, que imediatamente foi reunido
aos 35 ali presentes, para serem repartidos pelos trés herdeiros.

— Vou, meus amigos — disse ele, dirigindo-se aos trés irmaos
— fazer a divisao justa e exata dos camelos, que sdo agora, como
véem, em numero de 36.

E voltando-se para o mais velho dos irmaos, assim falou:

— Deves receber, meu amigo, a metade de 35, isto €, 17 e meio.
Receberas a metade de 36, ou seja, 18. Nada tens a reclamar, pois
¢ claro que saiste lucrando com esta divisao.

Dirigindo-se ao segundo herdeiro, continuou:

— E tu, Hamed Namir, devias receber um terco de 35, isto é,
11 e pouco. Vais receber um terco de 36, isto ¢, 12. Nao poderas
protestar, pois tu também saiste com visivel lucro na transacao.

E disse, por fim, ao mais mogo:

— E tu, jovem Harim Namir, segundo a vontade de teu pai,
devias receber uma nona parte de 35, isto é, 3 e pouco. Vais receber
um ter¢o de 36, isto €, 4. O teu lucro foi igualmente notavel. S6
tens a agradecer-me pelo resultado.
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Numa voz pausada e clara, concluiu:

— Pela vantajosa divisdo feita entre os irmaos Namir —
partilha em que todos os trés sairam lucrando — couberam 18
camelos ao primeiro, 12 ao segundo e 4 ao terceiro, o que da um
total de 34 camelos. Dos 36 camelos sobraram, portanto, dois. Um
pertence, como sabem, ao “bagdali” meu amigo e companheiro;
outro, por direito, a mim, por ter resolvido a contento de todos o
complicado problema da heranga.

— Sois inteligente, 6 estrangeiro! — confessou, com admiragao
e respeito, o mais velho dos trés irmaos. — Aceitamos a vossa
partilha, na certeza de que foi feita com justica ¢ equidade.

E o astucioso Beremiz — o “homem que calculava” — tomou
logo posse de um dos mais belos camelos do grupo, e disse-me,
entregando-me pela rédea o animal que me pertencia:

— Poderas agora, meu amigo, continuar a viagem no teu
camelo manso e seguro. Tenho outro, especialmente para mim.

E continuamos a nossa jornada para Bagda.

Extraido do livro O Homem que Calculava.

Posteriormente a contacdo da historia descrita acima, percebeu-
se que os alunos se encontravam motivados a compreender mais
profundamente o raciocinio matematico do calculista, o que levou a
decisdo de reproduzir, com a turma do 8° Ano do Ensino Fundamental,
a situacdo narrada na obra por meio de uma apresentacdo teatral que
contemplasse a elucidac@o de tal raciocinio. Inicialmente os trabalhos se
desenvolveram em sala de aula, sob a orientagdo do professor, para que
se tornassem claros os célculos realizados por Beremiz e seus métodos.

Em seguida, os alunos organizaram um roteiro da histdria e iniciaram
os ensaios para a apresentagdo a toda a comunidade escolar. No
momento da apresentacdo, além do objetivo de desvendar o raciocinio
matematico apresentado na obra, resgatou-se a razdo pela qual fora
instituido o “Dia Nacional da Matematica”. Com a implementagdo do
projeto na escola, sua intengdo ¢, a cada ano, desenvolver uma atividade
diferenciada, ludica e cooperativa que possibilite a desmitificagdo
da Matematica como algo complexo ¢ entediante desvinculado de
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aplicagoes reais, assim, promovendo, cada vez mais, a motivagdo e o
desejo dos estudantes por aprender mais.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do desenvolvimento destas atividades, além de motivar
toda a comunidade escolar, pode-se perceber a constante presenca das
novas tendéncias no ensino de Matematica, entre elas, a Historia da
Matematica e Jogos no Ensino de Matematica.

Por meio da utilizagdo da Historia da Matematica os alunos podem
voltar ao passado e compreender os reais conceitos dos contetdos,
e perceber que a Matematica ndo ¢ uma ciéncia abstrata e desligada
do cotidiano, mas sim uma area do conhecimento que surgiu das
necessidades da humanidade e encontra-se a servigo delas.

Também ¢ de grande relevancia destacarmos 0s jogos no processo
de ensino aprendizagem de Matematica, pois estes proporcionam
aos estudantes o exercicio da ludicidade, cooperagdo, competi¢ao
e a participacdo em prol da constru¢ao conhecimentos e fixacdo dos
conteudos abordados.

Com o desenvolvimento deste projeto os alunos sentem-se
motivados, desafiados e instigados a realizar todas as atividades
propostas no decorrer da gincana e na reproducao das pegas teatrais.

Por fim, vale salientar ainda que a avalia¢do ocorre em sala de aula,
durante as aulas, observando-se a autonomia, o interesse € a participacao
dos alunos. O depoimento dos estudantes também ¢ considerado, sendo
um indicador importante para a continuidade deste projeto.
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RESUMO

Este artigo discute a concepgdo de “erro”, na tentativa de deslocar o
debate para outras concep¢des que se mostram mais relevantes que o
gramatical, tais como: o ideologico, o social e o discursivo. Para tanto,
utilizamos matéria publicada em um jornal local (Porto Velho/RO)
com a finalidade de comparar as constru¢des gramaticais equivocadas
com os silenciamentos e omissdes sociointeracionais. Trabalhamos
com a concepgdo de “erro” em Possenti (2012; 2017), Faraco (2009)
e Bagno (2013) e com as concepcdes de contexto e de ideologia,
do que esta latente no texto ou no discurso em Koch (2011; 2014) e
Foucault (2014), em busca de uma visdo sociolinguistica também para
o jornalismo. Concluimos que, dentro do proprio texto, ha mais do que
se deixa entrever, ha toda uma exterioridade. Somente corrigir a falta
de alinhamento da norma padrao € muito pouco diante da opacidade do
discurso.
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ABSTRACT

This article discusses the conception of “error”, in an attempt to shift
the debate to other conceptions that are more relevant than grammar,
such as: ideological, social and discursive. For that, we used material
published in alocal newspaper (Porto Velho/RO) in order to compare the
mistaken grammatical constructions with the socio-national silencings
and omissions. We work with the conception of “error” in Possenti
(2012, 2017), Faraco (2009) and Bagno (2013) and with conceptions
of context and ideology, what is latent in the text in Koch’s speech
(2011, 2014 ) And Foucault (2014), in search of a sociolinguistic vision
for journalism as well. We conclude that, within the text itself, there is
more than one can see, there is a whole exteriority. Only to correct the
lack of alignment of the standard norm is very little considering the
opacity of the speech.

Keywords: Error. Media. Linguistics. Ideology. Speech.

INTRODUCAO

O interesse em abordar, neste trabalho, o “erro” gramatical na
imprensa brasileira, partiu do seguinte questionamento: E da natureza
dos escritores midiaticos a observagao apenas do conjunto de normas
gramaticais ou importa também a observa¢ao social e ideoldgica dos
fatos relatados? Nesse contexto, temos o objetivo de expor e discutir as
concepgoes de “erro” a partir dos estudos linguisticos, relacionando-os
com as orientagdes contidas nos manuais de redagdo e nas gramaticas
normativas. Pretendemos, especificamente, apresentar reflexdes a
respeito da ideologia constitutiva nos discursos, de seus silenciamentos,
e da interacao social e subjetiva presentes nos textos da midia.

A metodologia ¢ qualitativa, descritiva e estudo de caso. No recorte
para a pesquisa foi escolhido um jornal local de grande circulagao,
sediadonacapital de Rondonia e as categorias de analise foram escolhidas
a priori: concepgdes de erro; concepcdes de gramatica; silenciamento,
ideologia e subjetividade na midia escrita. Buscamos comparar as
construgdes gramaticais equivocadas com os erros e/ou omissodes s6cio
interacionais. Trabalhamos com a concep¢ao Sociolinguistica e de
“erro” gramatical postuladas por Faraco (2009), Possenti (2012; 2017)
e Bagno (2013), com as concepgdes de contexto e de ideologia e do que
esta latente no texto e/ou no discurso, apontados por Koch (2011; 2014)
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e Foucault (2014). Para a discussdo, hd o seguinte questionamento:
Como, entdo, mudar o foco da tradicional concepcao de “erro” para
outras concepcdes que se mostram mais relevantes de outros pontos de
vista, tais como: o ideologico, o social, o discursivo?

O “ERRO” JORNALISTICO

Para verificar como o “erro” jornalistico funciona nos veiculos de
comunicacao, basta retomar os debates acirrados, gerados em torno do
livro didatico Por uma vida melhor (da colegdo Viver, aprender, 2011,
MEC, para a Educagao de Jovens e Adultos), em que diversos jornalistas
e a midia de modo geral se posicionaram diante do que consideram
“erros de portugués”.

Conforme Baronas ¢ Cox (2013), vé-se a grande polémica em
torno de temas linguisticos na imprensa, tendendo para uma lingua
portuguesa una, demonstrando o quanto esta ¢ uma ciéncia distanciada
dos jornalistas. O “factoide” em torno do livro didatico envolveu muitos
setores da “elite do pais”, categoria de brasileiros que “se tem como
falante irretocavel da Norma Padrdo” e que ficaram “escandalizados
com fato de o0 MEC financiar, com dinheiro publico, obras com ‘erros
de portugués’” (BARONAS; COX, 2013, p. 66). Os autores ressaltam
que esses criticos nem consultaram diretamente o livro didatico para
averiguar fisicamente o que os autores afirmavam no texto original.

Vejamos, a seguir, a tdo discutida pagina 15 do livro didatico:
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Figura 1: Pagina do Livro Didatico “Por uma vida melhor”.

|Os livro Hlustrado mais interessante estdo emprestado, |

livro (masculino,singular) = | os (masculino, plural)

ilustrado {masculino, singular)
interessante {masculine, singular)
emprestado (masculino, singular)

Vocé acha que o autor dessa frase se refere a um livro ou a mais de
um liveo? Vejamos:

O fato de haver a palavea os (plural) indica que se trata de mais de um
livro, Na variedade popular, basta que esse primeiro termo esteja no plu-
ral para indicar mais de um referente, Reescrevendo a frase no padrao da
norma culta, teremos:

|0s livros ilustrados mais interessantes estlo emprestados, |

Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar ‘os livro?”

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situaao,
voce corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico. Muita gente
diz 0 que se deve ¢ o que ndo se deve falar ¢ escrever, tomando as regras
estabelecidas para a norma culta como padrdo de correglo de todas as
formas linguisticas, O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a va-
riante adequada da lingua para cada ocasido.

Existe outro tipo de concordincia:

; (i mening pegou o peire, (s meninos pegaram o peixe,
a que emvolve o verbo. Observe Seu  paning - singular meninos < plural
funcionamento: peqgou = singular peqaram < plural

0 menino pagou o peire, Eu pequai o peiee,

Na norma culta, o verbo concorda, mening 3 3.7 pessoa &l 3 1.* pessaa

: 3 3.2 pess uef > 1.0 3
20 Mesmo tempo, em numero (singu- e it P e

lar/plural) e em pessoa (1.4/2.4/3.%) com o ser envolvido na aglo que ele
indica,

Fonte: Colecao “Viver, aprender”; Educagio de Jovens e Adultos — MEC, 2011.

O exemplo “Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado”
¢ utilizado para explicar, logo a seguir, a forma padrao “Os livros
ilustrados mais interessantes estdo emprestados”. Nos dois enunciados
a ideia de mais de um livro é clara; no entanto, a diferenga esta no fato
de a forma popular marcar apenas o primeiro elemento (no caso citado:
o0 artigo “os” e/ou o verbo “estdo”). O fato de dizer que é permitido
falar “os livro” demonstra, apenas, o reconhecimento das varia¢des da

lingua. Tanto ¢ que, em seguida, vem a justificativa:
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Mas fique atento porque, dependendo da situag@o, vocé corre o risco de
ser vitima de preconceito linguistico. Muita gente diz o que se deve e o
que ndo se deve falar e escrever, tomando as regras estabelecidas para a
norma culta como padrdo de corregdo de todas as formas linguisticas. O
falante, portanto, tem de ser capaz de usar a variante adequada da lingua
para cada ocasido (AGUIAR, 2011, p. 4).

O posicionamento da midia em geral foi tdo impactante e preocupante
que repercutiu diversos artigos de opinido e materiais escritos a respeito.
Além dos que nao entenderam e falaram mal do livro, dos autores, do
MEC, dos professores, do ensino, enfim do que ndo leram, porém,
houve quem se salvasse na midia. Com o titulo Jornalistas com déficit
de letramento, Weden* publicou no blog de Luis Nassif, em maio de
2011, a seguinte frase: “médicos enterram seus erros. E os jornalistas os
repercutem”. Para Baronas e Cox (2013, p. 90):

[...] essa matéria, além de apontar ‘a ignorancia cientifica’, ‘a leviandade
intelectual’, ‘o oportunismo politico’ e ‘os interesses mercadologicos’,
destaca o déficit de letramento dos jornalistas, evidenciado pela
‘dificuldade de relacionar textos’ [...] e ‘incapacidade de associar o
texto ao contexto de enunciagdo’.

O Jornal Nacional noticiou o fato com a seguinte chamada MEC
defende que aluno nio precisa seguir algumas regras da gramatica
para falar de forma correta, replicada no G1.Globo de 13/05/2011.
Foi o suficiente para varios veiculos de comunicagdo repetissem o
discurso irrefletido e irresponsavel como, por exemplo, um site de Porto
Velho/RO?:

AGORA NOIS PODE FALAR ERRADO: Ndis brasileiro temos
que aprender a escrever e falar errado, porque quando nois fala certo
perto de quem fala errado noéis é preconceituoso. Quando nois estuda
e aprende portugués, nois fere a burrice de quem tem preguica e falta
de interesse em aprender. Essa ¢ nova visdo criada no seio da cupula de
“educadores” do MEC (Ministério da Educacdo) que ditam as regras
para o ensino brasileiro.

4 Disponivel em: <https://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/jornalistas-com-
deficit-de-letramento?page=1>. Acesso em 10 jun. 2017.

5 Disponivel em: <http://www.rondoniagora.com/noticias/agora-nois-pode-
falar-errado-2011-05-19.htm>. Acesso em: 19 maio 2011.
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Na mesma ocasido, o Jornal Diario da Amazonia (RO) quis ouvir a
opinido de um especialista e publicou matéria a respeito do assunto com
a linguista Nair Ferreira Gurgel do Amaral, que se posicionou a respeito
ao ser entrevistada por Larissa Tezzari:

Esses questionamentos que estdo surgindo por conta de uma publicagdo
no livro didatico sempre foram comuns as ciéncias; grandes descobertas
cientificas costumam ser saudadas dessa maneira. [...] Outro fato que
chama a atengdo ¢ que a questdo da variagdo da linguagem ja esta
colocada nos livros didaticos ha mais de 15 anos. Ou ninguém viu (ou
ndo quer ver) as tiras de Mauricio de Souza sobre o personagem Chico
Bento? E os poemas de Patativa do Assaré? E as letras das musicas
de Adoniram Barbosa? E as piadas sobre caipira, mineiro, nordestino,
gaucho etc? Estdo 14 como “representagdes” das variantes da lingua.
Ah! Mas dessa vez apareceu como “real”. O falante existe mesmo e isso
incomoda, ndao ¢ mesmo? [...] Nao vejo problemas em um livro didatico
dialogar com os alunos, mostrando a eles que existem diferentes formas
de falar uma lingua. Nao mostrar isso seria como querer tapar o sol
com a peneira, no minimo, para nao dizer que pode haver uma questao
ideologica mais séria por tras de tal atitude. Por exemplo, ignorar as
diferengas sociais. E isso mesmo, pois as linguas sdo reflexos dos
extratos sociais de uma dada comunidade de fala. [...] Por fim, assusta-
me sobremaneira a forma agressiva com que as pessoas, de modo geral,
escrevem ou respondem nos sites, blogs, facebook a respeito do livro
adotado pelo MEC para a Educagdo de Jovens e Adultos. A pratica
preconceituosa ofende o ser humano e nega a democracia. Gente! Isso
¢ respeito. Sou, sim, uma professora comprometida com a educagio de
todos os cidaddos e ¢ em nome do direito que todos tém em aprender
a lingua padrdo que defendo o reconhecimento da lingua nao-padrao
como uma variante da lingua “brasileira”. Isso ndo significa ensina-la
nas escolas. Significa respeita-la, aceitando-a, assim como aceitamos
(?) os sotaques e o vocabulario diferenciado das regides brasileiras. E
tao dificil, assim, aceitar o diferente? (AMARAL, 2011, p. 3).

Assim como a professora, concordamos que ndo se trata de uma
guerra, ¢ s6 uma constatacdo cientifica de fendmenos naturais da
linguagem que devem ser socializados. Afinal, ¢ esse o papel do
cientista: observar, registrar, descrever, socializar as informacgdes. O
outro papel: prescrever, proibir, reprovar, discriminar, todos sabem a
quem cabe. Completando o pensamento da especialista rondoniense,
vejamos, a seguir, trés diferentes depoimentos de linguistas a respeito
do tema, na mesma ocasiao:
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[...] ndo se trata de aceitar ou de ndo aceitar nem de achar ou de ndo
achar correto que as pessoas digam os livro. Acabo de sair de uma fila
de supermercado e ouvi duas lata, dez real, trés quilo a dar com pau.
Eu deveria mandar esses consumidores calar a boca? Ora! Estavamos
num caixa de supermercado, todos de bermuda e chinelo! Ndo era um
congresso cientifico, nem um julgamento do Supremo! Um linguista
simplesmente “anota” os dados e tenta encontrar uma regra, isto ¢,
uma regularidade, uma lei (ndo uma ordem, um mandato) (POSSENTI,
2011, s/p).°6

Para surpresa de ninguém, a coisa se repetiu. A grande imprensa
brasileira mais uma vez exibiu sua ampla e larga ignorancia a respeito
do que se faz hoje no mundo académico e no universo da educagdo
no campo do ensino de lingua. Jornalistas desinformados abrem um
livro didatico, leem metade de meia pagina e saem falando coisas que
depdem sempre muito mais contra eles mesmos do que eles mesmos
pensam (se ¢ que pensam nisso, prepotentemente convencidos que sao,
quase todos, de que detém o absoluto poder da informag¢ao) (BAGNO,
2011, s/p).”

A Abralin comunica que se pronunciard em relagdo a polémica do
livro didatico. [...] Lingua e Ignorancia. Nas duas tltimas semanas, o
Brasil acompanhou uma discussao a respeito do livro didatico Por uma
vida melhor, da colecdo Viver, aprender, distribuida pelo Programa
Nacional do Livro Didatico do MEC. Diante de posicionamentos
virulentos externados na midia, alguns até histéricos, a ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE LINGUISTICA - ABRALIN - vé a necessidade
de vir a publico manifestar-se a respeito, no sentido de endossar
o posicionamento dos linguistas, pouco ouvidos até o momento.
Curiosamente ¢ de se estranhar esse procedimento, uma vez que seria
de se esperar que estes fossem os primeiros a serem consultados em
virtude da sua expertise. Para além disso, ainda, foram muito mal
interpretados e mal lidos (FOLTRAN, 2011, s/p).}

Dessa forma, lamentamos que a grande maioria da midia, formadora

de opinido, ainda se comporte de tal forma. Percebemos o quanto as

6

7

Disponivel em: <http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,,015137669-
EI8425,00-Aceitam+tudo.html>. Acesso em: 19 maio 2011.

Disponivel em: <http://marcosbagno.com.br/site/?page id=745>. Acesso
em: 19 maio 2011.

Maria José Foltran . Presidente da Abralin — Associagdo Brasileira de Lin-
guistas. Disponivel em: <http://www.abralin.org/noticia/Did.pdf>. Acesso
em: 11 jun. 2017.
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pessoas estdo despreparadas para aceitar o diferente. O assunto € sério
por outras questdes, ndo somente porque inventaram que o livro didatico
referido “ensina a falar errado”. O que ndo ¢é verdade: a escola compete
ensinar o portugués padrdo. E mais que isso, também compete as
institui¢des de ensino formar cidadaos criticos e livres de preconceitos.

O “ERRO” E A “NORMA” NA IMPRENSA

Antes de verificar o que os linguistas dizem em suas teorias a
respeito das corregdes gramaticais, podemos recorrer ao que ha de
publicacdo cientifica sobre “erros” na imprensa em geral. Considerando
o texto “noticia”, o estudo de Baroni, Rosa, Mansur e Bacelar (2013)
demonstra que o jornal impresso se difere do digital quanto ao suporte,
mas que ambos sdo destinados a relato de fatos, como o sdo os géneros
textuais “noticia”:

tal forma deve seguir um padrdo para que seja definida como tal;
precisa ser clara, concisa ¢ isenta de opinides pessoais. A noticia ¢
a transmissdo de uma informagdo, de um fato atual e real, esse fato
precisa ser relevante, e escrita com uma linguagem simples e direta.
(BARONI at al, 2013, s.p)

Ao discutir o erro jornalistico, Vieira (2014) busca uma conceituacao
para o tema, no intuito de conhecer ¢ at¢ mesmo melhorar a profissao e
a singularidade da noticia (com implicagdes, causas e consequéncias).
Nesse estudo, ¢ ressaltado que a natureza técnica e ética faz do erro
jornalistico uma “incorrecao, falsificacdo ou imprecisdao na publicacao
de uma noticia, causado por negligéncia, imprudéncia ou impericia”
(VIEIRA, 2014, p. 14). Ainda para o autor, enquanto produto jornalistico,
ndo admitir que se cometeu “erro” trara problemas a qualidade e a
credibilidade junto ao publico leitor ou a outros grupos interessados.

Outrossim, dentro desse debate, a regularidade, normas e convengoes
de ocorréncias dos textos (orais ou escritos), enquadrados nos diversos
géneros textuais, Antunes (2013) explica que o texto esta envolto em
uma “teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de operacdes, de
pressupostos, que promovem a sua construgdo, que promovem seus
modos de sequenciagio, que possibilitam seu desenvolvimento tematico,
sua relevancia informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia,
enfim” (ANTUNES, 2013, p. 51-52). Logicamente, o problema da
velocidade exigida pela comunicagdo digital e a interferéncia no texto
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jornalistico corrobora ruidos de informagdo (incluidas assim palavras
e frases truncadas), trazendo dificuldades para a leitura e interferindo
na credibilidade do leitor. O tema foi estudado por Soster (2007), para
quem a agilidade ¢ permeada por um paradoxo:

[...] quando o assunto ¢ webjornalismo, errar parece ser a regra. Foram
encontrados 610 ruidos de linguagem nas 167 matérias da categoria
Ultimas Noticias na anélise. A maior incidéncia de lapsos, total de
58,4%, esta relacionada a pontuagdo, acentuagdo e sinais graficos. Os
equivocos de ortografia, concordancia e regéncia vém em segundo lugar,
com percentual de 22%. Questdes relacionadas a digitagao resultam em
percentual de 10,2%. As que envolvem empastelamento, repeticao e
auséncia de palavras prejudicando a leitura representam indice de 6%.
Ja os problemas de grafias de nomes proprios somam 3,4% do total
(SOSTER, 2007, s.p).

O erro informativo em midia online ¢ debatido por Castilho
e Vanzin (2009), sob o ponto de vista de poder comprometer a
credibilidade dos veiculos de comunicacdo, pois a noticia serve para
ofertar dados e fatos relevantes a diversos receptores. Para o ajuste
das novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), que
geraram produtos colaborativos como a Wikipédia, o autor questiona
como evitar os erros neste tipo de midia informativa. A pesquisa
correlaciona que esses erros estariam ‘“normalmente associados a
falta de conhecimento, a descontextualizacdo e ao descumprimento
voluntario dos manuais de redagdo ou guias” (CASTILHO, 2009, p.
230), ja adotados em veiculos tradicionais (como jornais impressos ou
televisivos). Assim, o controle de erros no ambiente online necessitaria
seguir manuais de redagdo e cddigos de ética, passando por avaliagao
de profissionais mais experientes ¢ graduados. Sdo esses profissionais
mais conceituados de uma redagao jornalistica quem “decidem o que
pode ou ndo ser publicado, por meio da interpretacdo dos codigos de
ética da categoria e dos manuais de redacdo da empresa” (CASTILHO;
VANZIN, 2009, p. 234), enquanto no caso de blogs e outras produgdes
independentes, a revisdo ¢ realizada pelo proprio autor ou, depois de
publicados, pelos usuarios e leitores dos sistemas colaborativos, pois
passaram a ser parte do processo que valida a relevancia, credibilidade,
atualidade e apresentagdao do material publicado.

Acrescenta-se ao debate em torno da credibilidade o ponto ressaltado
no artigo de Christofoletti e Prado (2005), para quem as informagdes
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devem ser “de qualidade, sem erros, sem distor¢des, sem incorregoes”
(CHRISTOFOLETTI; PRADO, 2005, s/p), conforme espera o publico,
porquanto “o coeficiente de confiabilidade destas reportagens sera
proporcional ao nivel de segurancga do publico em relagdo a midia que
consome” (CHRISTOFOLETTI; PRADO, 2005, s/p). Sobre os erros
gramaticais, tem-se que comprometem os sentidos nas reportagens e
a qualidade editorial dos veiculos de comunicacdo. A base da pesquisa
foram as “‘erratas” publicadas por jornais diarios catarinenses (de onde
parte o estudo) e nos trés jornais analisados somente em um havia
revisor contratado. “De maneira geral, percebeu-se nas entrevistas que
o0s jornais nao possuem uma politica de controle de erros. A preocupagao
com as falhas ficou evidente em todos os consultados, mas as empresas
ainda ndo dispdem de mecanismos efetivos e eficientes para coibir os
deslizes” (CHRISTOFOLETTI; PRADO, 2005, s/p).

Outro exemplo de que ainda os estudos ligados a comunicagdo
dao luz tdo somente ao “erro” gramatical pode ser visto quando lemos
que “o erro na utilizagdo da Lingua Portuguesa pode comprometer o
entendimento da informagao e difundir uma equivocada compreensao
do sistema gramatical vigente” (SANTOS; COSTA; ROSI; ANGELO;
SILVA; DIAS, 2011, p. 397). Segundo o estudo, terd como consequéncia
a alteragdo de sentido da matéria uma vez que verificaram um mal para
o conhecimento gramatical, na qual os “desvios correntes nos textos
analisados e buscar a solu¢do para as faltas” (SANTOS; COSTA,;
ROSI; ANGELO; SILVA; DIAS, 2011, p. 401) podem “comprometer
a mensagem ¢ até mesmo se fixar no acervo linguistico do leitor de
forma equivocada” (p. 402). Neste quesito, obteve-se apenas o olhar
enrijecido ante uma normatiza¢do sem aprofundamento nos estudos
cientificos atuais.

0 “ERRO” NA OTICA DA LINGUISTICA

A Linguistica tem mostrado ao longo dos anos que a natureza de
qualquer lingua ¢ ser heterogénea e constituida por um conjunto de
variedades. Essas concepgoes sdo frutos de muita pesquisa realizada
apos Saussure ter demarcado o campo da linguagem como uma
ciéncia a ser estudada por cientistas interessados em descrever os fatos
linguisticos no cotidiano de seus usuarios. Porém, no dia a dia, o que se
encontra ¢ muito preconceito contra quem deixa de seguir os padroes
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ditados por uma parcela da sociedade que possui maior acesso a bens
culturais e niveis escolares. Este é um problema, como vimos, com
reflexos também na midia nacional.

Por isso, os estudiosos brasileiros de Linguistica ressentem que os
trabalhadores do jornalismo ndo compreendam as teorias desse campo
de conhecimento. Em Faraco (2009), Possenti (2012) e Bagno (2013)
podemos observar o quanto este ¢ um debate atual em toda sociedade:
o de ter acesso aos conhecimentos gerados no campo cientifico das
linguagens. Afinal, os “arautos do saber”, aqueles que tém “atitudes
puristas emrelagdo alingua” e acusam os demais brasileiros de utilizarem
um portugués “pobre”, “atrasado” e diversos valores pejorativos
(“tropecado” no idioma, “escorregado” no portugués formal, “erro” de
gramatica, entre outros) ainda dominam os debates midiaticos (e até
mesmo podem ser lidos nas entrelinhas de alguns dos estudos da area),
buscando definir a pauta de debate da opinido publica sobre o tema
para apenas um lado da moeda. Uma andlise de conformidade com a
visdo cientifica dos estudos da linguagem ndo permite meras criticas
referentes ao uso da gramatica normativa ou “norma curta” - termo
cunhado por Faraco (2009, p. 65) para designar uma “mediocridade
gramatical”, interpretacdo “estreita” ou cunhar uma “cultura gramatical
para humilhar, constranger e prejudicar pessoas” (FARACO, 2009, p.
92). Muito além disso, o “erro” deve gerar discussdes mais profundas
sobre problemas sociais e proficuas em suas solugoes.

Vejamos, primeiramente, as defini¢des de gramatica, propostas pelos
estudos linguisticos, uma vez que € pelo olhar da gramatica normativa
que a sociedade rejeita “tudo aquilo que foge a variedade que foi eleita
como exemplo de boa linguagem” (POSSENTI, 2012, p. 78). Segundo
o autor, ha na palavra gramatica diversos modos de a compreender.
Desde ser, genericamente, um “conjunto de regras” (POSSENTI, 2012,
p. 63), a estar ligada ao termo “normativa” e se tornar um ‘“‘conjunto
de regras que devem ser seguidas” (POSSENTI, 2012, p. 64) e que “se
destinam a fazer com que seus leitores aprendam a ‘falar e escrever
corretamente’” (POSSENTI, 2012, p. 63). Ja se for uma “gramaética
descritiva” sera um “conjunto de regras que sdo seguidas - ¢ a que orienta
o trabalho de linguistas, cuja preocupagao ¢ descrever e/ou explicar as
linguas tais como elas sdo faladas” (POSSENTI, 2012, p. 65). E ha as
gramaticas internalizadas, ou seja, um “conjunto de regras que o falante
domina - refere-se a hipoteses sobre os conhecimentos que habilitam
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o falante a produzir frases ou sequéncias de palavras de maneira tal
que essas frases e sequéncias sdo compreensiveis e reconhecidas como
pertencendo a uma lingua” (POSSENTI, 2012, p. 69).

Além de conceituar as gramaticas, o autor fala sobre regras, que
podem representar uma “obrigagdo” (POSSENTI, 2012, p. 73) ou “algo
a que se obedece, sob pena de alguma san¢ao” (p. 73). E ainda podem
estar ligadas a “regularidade ou constancia”. Diante da gramatica
normativa, as diferencas serdo discriminadas. Porém, se vistas pelo viés
das variagdes suscetiveis a qualquer lingua “ndo sdo erros, sdo apenas
construcdes ou formas que divergem de certo padrao. Sdo erros aquelas
construgdes que nao se enquadram em qualquer das variedades de uma
lingua”, assevera Possenti (2012, p. 80).

Vendo a norma como recorréncia de determinados fendmenos
linguisticos, incluidos os fonologicos, morfoldgicos e lexicais, Faraco
(2009)mostraquecadacomunidade de falapossuisuapropriaorganizacao
estrutural. Dessa maneira, ndo existe propriamente “erro” nos falares
dos diferentes grupos sociais, sendo, pois, a heterogeneidade linguistica
¢ algo muito complexo (ha nela sobreposi¢des, desdobramentos e
entrecruzamentos das normas). Mas o que sd@o normas? Segundo Faraco,
0 “termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os fatos
de lingua usuais, comuns, recorrentes numa determinada comunidade
de fala” (FARACO, 2009, p. 40 e 55). Assim, a norma compreende
os fatos linguisticos caracterizadores do modo de falar em certa
comunidade e seus fendmenos de variacdo. Ja a norma padrao designa
uma “norma linguistica praticada, em determinadas situacdes (aquelas
que envolvem certo grau maior de monitoramento), por aqueles grupos
sociais que tém estado mais diretamente relacionados com a norma
escrita” (FARACO, 2009, p. 55).

Ainda de acordo com o linguista, no lugar da expressdo ‘“norma
culta”, denominag¢do que deveria ser abandonada, o indicado seria
norma comum ou standard (padrdo): “nessa nova conjuntura historica,
a ideia de uma norma culta (ou melhor dizendo, de uma norma comum/
standard) perdeu sua aura aristocratica e adquiriu fun¢des de amplo
alcance social numa sociedade urbanizada, massificada e, claro,
alfabetizada” (FARACO, 2009, p. 62). Por outro lado, Faraco (2009)
instiga que “alfabetizada” seria o pressuposto de uma sociedade em que
todos os cidaddos acessariam da educacdo basica de qualidade até os
bens da cultura escrita. Pelo contrario, ndo é este o cenario encontrado
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no Brasil como um todo. Com isso, hd em voga nacionalmente uma
norma “curta” que esta ligada a “mediocridade gramatical:

uma concepgdo que apequena a lingua, que encurta sua riqueza, que
ndo percebe (por conveniéncia ou ignorancia?) que o uso culto tem
abundancia de formas alternativas ¢ ndo se reduz a preceitos estreitos
e rigidos. Infelizmente, é a norma curta que tem sido usada, no Brasil,
para balizar os juizos sobre os fatos da lingua portuguesa com muito
mais for¢a do que os bons instrumentos normativos fundados em solida
pesquisa filologica e linguistica (FARACO, 2009, p. 65).

Em Bagno (2013), ressalta-se a norma culta brasileira real (em
conformidade com a Gramatica do portugués falado e da Gramatica do
portugués culto falado no Brasil, projeto que retine hé anos linguistas
brasileiros), que ndo ¢ aquela determinada pelas graméaticas normativas,
mas a efetivamente usada pelos brasileiros que compdem as camadas
socioecondmicas dominantes, como juizes, professores universitarios
e outros com maior nivel de ensino. A linguagem urbana comum ¢
quem baliza o falar culto, de outro lado hé no Brasil normas diferentes:
regional, popular, rural, informal, juvenil, culta, etc. Faraco demonstra
que, sem excecdo, todas elas seguem normas, porém o problema esta
em serem vistas por segmentos sociais sob determinada hierarquizagao.

Possenti (2012) propde o ndo uso de uma gramatica inica na escola.
Ele afirma que “o ensino deveria subordinar-se a aprendizagem”
(POSSENTI, 2012, p. 95). Para entender a que ele se refere, € preciso
compreender antes suas ideias em relacdo a “abrir mao de atitudes
puristas em relagdo a lingua” (POSSENTI, 2012, p. 94) e a variagao
a qual ela passa (ou perpassa por ela), tendo em vista todas as linguas
serem sistemas complexos. Posto que as linguas sdo diferentes nao
em fung¢do do “erro”, mas como resultado de preconceitos linguisticos
dentro de um viés politico/social. O portugués padrdo ganha melhor
estudo em Possenti, “do ponto de vista da escola, trata-se em especial
(embora nao s6) da aquisi¢do de determinado grau de dominio da
escrita e da leitura [...] ndo ha linguas simples e linguas complexas,
primitivas e desenvolvidas” (POSSENTI, 2012, p. 19). Assim, vemos
o quanto o “erro”, dentro da linguistica e sempre entre aspas, recebe
tratamento diferenciado; exatamente por ser tratado cientificamente,
sem deixar de acreditar em um falar mais de acordo com a norma culta/
comum/standard/padrdo, mas sem excluir, acusar de inferior, errado ou
ignorante quem fala diferente.
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Para Koch e Travaglia (2011), ¢ na inter-relagdo dos fatores acima
enumerados que se obtém a coeréncia, resultando, assim, na possibilidade
de compreensdo do que foi escrito dentro da situagdo discursiva: “a
sequéncia € percebida como texto quando aquele que a recebe ¢ capaz
de percebé-la como unidade de sentido global” (KOCH; TRAVAGLIA,
2011, p. 27-28). Mais que um amontoado de palavras e paragrafos, o
que oferece sentido ao texto analisado é a coeréncia. E esta qualidade
que proporciona ao leitor recuperar o sentido e interpretar cada texto,
com base em conhecimentos anteriores e em fatores pragmaticos e até

mesmo em textos informativos do género noticioso.

E verdade que para o calculo da coeréncia é necessario deter o
conhecimento linguistico (linguistico € ndo normativo-gramatical),
mas ele apenas ¢ uma parte do que se usa ao interpretar um texto e
estabelecer sua coesdo e coeréncia. “O estabelecimento de sentido de
um texto depende em grande parte do conhecimento de mundo dos seus
usudrios, porque ¢ s6 este conhecimento que vai permitir a realizagao de
processos cruciais para a compreensao” (KOCH; TRAVAGLIA, 2011,
p. 61). Por ser um produto social, havera no texto muito mais do que
pode ser visto em sua superficie, para isto pode-se imaginar um iceberg:

todo texto possui apenas uma pequena superficie exposta e uma imensa
area imersa subjacente. Para se chegar as profundezas do implicito e
dele extrair um sentido, faz-se necessario o recurso de varios sistemas
de conhecimento e a ativagdo de processos e estratégias cognitivas e
interacionais (KOCH, 2014, p. 30).

Passando para o nivel discursivo, uma vez que apenas na tessitura
do texto muito fica sob uma nao transparéncia das palavras que o
compdem, ha assim muito mais a ser escavado e encontrado. Com
isso, poderemos verificar que a opacidade dos enunciados esconde
muitos sentidos que, mesmo dispersos no tempo, vao formando um
mesmo objeto. O que ndo se mostra inteiramente na superficie, em
sua “historia, sua economia, suas praticas sociais, a lingua que falam,
a mitologia de seus ancestrais, até¢ as fabulas que lhes contavam na
infancia, obedecem a regras que ndo se mostram inteiramente a sua
consciéncia” (FOUCAULT, 2014, p. 254). E dentro de esquecimentos
e repeticdes € que se irrompem acontecimentos, sendo o de agora a ser
estudado inclui a naturalizag@o, na busca e captura do que ficou fora
dos padrdes gramaticais vigentes.
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Para além do discurso superado de que o jornalismo ¢ exatamente
um espelho da realidade (TRAQUINA, 2012, p. 148) e feito com
isencdo ideoldgica, o fato € que o jornalista ao escrever sua matéria
ocupa um lugar na histéria e que poderia ir além do status quo,
compreendendo melhor o jogo de aparigdes e dispersdes, a criagao do
produto comercial. Portanto, a lingua ¢ muito mais que o discorrer de
uma gramatica. Esta que ¢ um dos recursos necessarios ao exercicio
do jornalismo sempre precisa ser analisada sob sua relevancia social,
cultural e historica. “Uma lingua, situada, contextualizada, definida
pelas circunstancias, atenda aos usos ja feitos e aqueles possiveis,
representa a posse de um inestimavel recurso para viver todas as
dimensdes da condigdo humana” (ANTUNES, 2009, p. 230). Como
pode, entdo, ser debatida essa quebra de regularidade em torno do
“erro” em textos jornalisticos?

0S “ERROS” NO JORNALISMO DIARIO: UM EXEMPLO EM
RONDONIA

Publicadas no Jornal Diario da Amazonia do dia 13 e 14 de setembro
de 2015, pagina 06, secdo Geral, com a retranca “Disputa de Terra”,
as matérias “Conflitos ocasionam migracdo interna” ¢ “Assessoria no
campo para manter as familias na terra” retratam um pouco do trabalho
da organizagdo social CPT (Comissdo Pastoral da Terra). A entidade
¢ uma organizacdo ndo-governamental que acompanha pequenos
trabalhadores rurais, no caso, habitantes do Estado de Rondonia.
Importante lembrar que trata de texto jornalistico publicado em jornal
impresso de periodicidade didria. Da noticia, trazemos os seguintes
recortes para avaliagao:

a. Pontuacio (presenca de Virgula entre Sujeito e Predicado):

Ela lembra que o programa Terra Legal, ndo veio para legitimar [...]
[...] e nem beneficiar, assentados ¢ acampados [...]
[...] no assentamento ‘Flor da Amazodnia’, tem um latifundio [...]

[...] porque o Instituto Nacional de Colonizacdo ¢ Reforma Agraria
(Incra), permite acumulagdo de terras (...)

[...] a fungdo da Comissdo Pastoral da Terra, ¢ de prestar assessoria
juridica [...]
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Ao consultar o0 Manual do Jornal “O Estado de Sio Paulo”,
teremos enfaticamente que “a virgula indica pausa ou énfase. Por
isso, nos casos em que ela for facultativa, use o bom senso ou siga
o ritmo da frase (nunca, porém, separando o sujeito do verbo ou o
verbo do complemento)” (MARTINS, 1997, p. 311). O Manual volta
a demonstrar a impossibilidade de que se escreva dessa forma: “nunca
separe por virgula” (MARTINS, 1997, p. 308). A prescri¢do contra
o “erro” que ja vem demonstrada desde a capa do Manual: “Edi¢do
revisada e ampliada, com os 100 erros mais comuns” (MARTINS,
1997). A mesma normativa ¢ estabelecida pelo O Globo: “regra sem
excegoes: a virgula nunca separa o sujeito do verbo” (GARCIA, 2007,
p- 109).

No caso do Manual de O Estado, o editor ¢ o jornalista Eduardo
Martins, tido na apresentacao do livro como aquele que da “tiros certeiros
contra o desconhecimento da lingua” (MARTINS, 2007, p. 5); afinal,
ele “1€ o jornal diariamente com olhos de lupa, capazes de esquadrinhar
de erros ortograficos a constru¢des gramaticais mal desenhadas”, tendo
por objetivo a escrita de um “texto elegante e correto” (MARTINS,
2007, p. 13).

b. Questdes relacionadas a concordancia (verbal e nominal):

[...] as vezes ocorrem até registros de trabalho escravos [...]
[...] o total de conflitos pela posse da terra foram 2.928 registros [...]

Como referéncia, em conformidade com Martins, a concordancia de
“total” deve ser feita no singular. E o modelo dado como parametro ¢:
“Um total de 1.500 delegados vai (e ndo vao) participar da convengado”
(MARTINS, 2007, p. 290).

¢. Questodes relacionadas a coesao e a coeréncia:

[...] As regides de Machadinho do Oeste e Buritis, de onde estdo
partindo os produtores rurais, que nao se t€ém nogao exata da quantidade,
em busca de novos pedagos de terra em outras regides, mais ao norte
do Estado, foram dareas irregularmente ocupadas por especuladores
imobilidrios e areas de antigas concessoes de terra da Unido. [...]

[...] O Programa de Reforma Agraria, na opinido da Comissao Pastoral
da Terra (CPT) que foi feito para ndo funcionar deixou essas lacunas
profundas que até os dias atuais ainda ndo conseguiram ser superadas,
tornando-se uma questdo social historica, que vem desde 1970, época

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 121-144, 2017



137

do regime militar. Para finalizar, em Rondo6nia, no ano de 2014, o total
de conflitos pela posse da terra foram 2.928 registros. |[...]

O uso de “que ¢é, que era, que foi” € desabonada em Martins (2007),
“suprima a expressdao, sempre que possivel: A policia s6 admitira
manifestagdes (que forem) pacificas” (MARTINS, 2007, p. 246).
E como instrugdo geral para um bom texto, as primeiras regras sio,
em primeiro lugar: “Seja claro, preciso, direto, objetivo e conciso.
Use frases curtas ¢ evite intercalagdes excessivas ou ordens inversas
desnecessarias. Nao ¢ justo exigir que o leitor faca complicados
exercicios mentais para compreender o texto” (MARTINS, 2007, p. 15).
E na sequéncia: “Construa periodos com no maximo duas ou trés linhas
de 70 toques. Os paragrafos, para facilitar a leitura, deverdo ter cinco
linhas cheias, em média, ¢ no maximo oito. A cada 20 linhas, convém
abrir um intertitulo” (MARTINS, 2007, p. 15). Além disso, o uso do
verbo ter, que segundo Garcia, ndo ¢ o adequado: “Sem reformas, vai
ter um choque. (Haverd um choque: esse uso do verbo ter ¢ vulgar)”
(GARCIA, 2007, p. 184), sendo, portanto, “coloquialismo que nao
pertence a lingua escrita” (GARCIA, 2007, p. 196).

ANALISES E RESULTADOS

Diante do que dizem os estudos dos linguistas, tendo em vista nossa
analise buscar ampliar o debate sobre o “erro”, ndao o faremos de forma
isolada. Com a finalidade de discutir os desvios de recortados acima,
considerando para além do ponto de vista normativo, veremos que:

Nosso problema linguistico nao é a regéncia desse ou daquele verbo; ndo
¢ esta ou aquela concordancia verbal; ndo sdo as regras de colocacao dos
pronomes obliquos, nao ¢ a (mal) chamada mistura de pronomes. Nosso
problema sdo 5 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos que estdo fora
da escola. Nosso problema sao os elevados indices de evasdo escolar.
Nosso problema ¢é termos ainda algo em torno de 12% de analfabetos
na populagdo adulta. Nosso problema ¢ o tamanho do analfabetismo
funcional, isto é, a quantidade daqueles que embora frequentem ou
tenham frequentado a escola, ndo conseguem ler e entender um texto
medianamente complexo. Os estudos sugerem que apenas 25% da
populagdo adulta brasileira, perto de 30 milhdes de pessoas, alcangam
esse nivel de letramento, isto é, conseguem ler e entender um texto
medianamente complexo (FARACO, 2009, p. 69-70).
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Para estabelecer um didlogo minimo, trazemos Dines (1986), que
explica ser o texto jornalistico impresso e de periodicidade diaria
feito para interligar edi¢cdes e manter uma continuidade com vistas no
amanha:

E por causa dessa periodicidade que os veiculos tém logotipos, estilos
de paginagdo, marcas, personalidade, linhas de conduta, coeréncia.
O sucesso de uma edi¢o, para ser mantido vivo, exige o sucesso da
edigdo seguinte (DINES, 1986. p. 48).

Conforme Dines (1986), o jornalista também seria um educador, por
exercer uma atividade intelectual ligada a uma série de valores éticos e
morais; por isso, refor¢a, dizendo que

O tnico compromisso de jornais e jornalistas ¢ com a informagdo.
Seu desempenho nessa tarefa faz, de um jornal qualquer, um jornal
livre, logo um grande jornal, ou passara a ser, se deixar esses valores
intrinsecos de lado, apenas um catalogo de noticias (DINES, 1986, p.
138).

Embora a preocupacdo do autor esteja relacionada ao papel
desempenhado por um jornal, em que passa a discorrer com maior
vulto sobre a importancia da periodicidade, o sucesso do jornal e a
informacao, percebemos nuances ideologicas, disfar¢adas de valores
éticos e morais: “um jornal qualquer”, “um jornal livre” pode tornar-
se “um grande jornal” ou “apenas um catdlogo de noticias”, € preciso
ir além. O jornalista ndo pode ser um educador apenas por exercer
uma atividade intelectual, muito menos se seu unico compromisso for
com a informagdo, conforme diz o autor. Até porque a tdo desejada
neutralidade ndo existe, conforme estudos discursivos que consideram
as formagdes ideoldgicas e a subjetividade discursiva.

E claro que a atengdo as regras gramaticais, especialmente as de
cunho instrumental, sdo importantes. Porém, elas sozinhas ndo garantem
um texto bem escrito, pois um bom texto ¢ aquele que também mostra
poder de argumentacgdo, clareza nas ideias e capacidade de utilizagdo
dos fatores pragmaticos da textualidade como: intencionalidade,
informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e intertextualidade.
Além disso, seria oportuno considerar a expressividade e a originalidade,
sempre tendo em vista os critérios de coesdo e coeréncia textuais. Sendo
assim, o problema maior ndo seriam os erros, sob o ponto de vista da
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norma “curta”, da matéria apresentada no jornal impresso rondoniense.
Os maiores problemas sdo sociais, conforme estdo apontados no
proprio texto jornalistico analisado: a disputa de terra, a desigualdade
social, a auséncia da reforma agraria e a consequente invisibilidade dos
problemas sociais acarretados pela distribuicdo desigual de terras no
pais. Basta, para isso, verificar que em Koch (2014, p. 30) “o sentido
ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele”.

Ampliando ainda mais o olhar, buscando aparecimentos e dispersoes
discursivas: “todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre
um ja-dito; e que este ja-dito ndo seria simplesmente uma frase ja
pronunciada, um texto ja escrito, mas um ‘jamais-dito”” (FOUCAULT,
2014, p. 30). O que se tem dito ou jamais escrito da mesma forma
que em “Disputa de Terra”, “Conflitos ocasionam migracdo interna” e
“Assessoria no campo para manter as familias na terra” em um Estado
em que sua formagao atual é baseada na imigracgao e, consequentemente,
acesso (ou ndo) a terra também deve ter peso aumentado (assim como
diversos outros temas tratados na imprensa diariamente € que nao
estdo em foco especificamente neste artigo) durante procedimentos de
analise de textos e/ou de discursos. Recortes cronologicos, historicos e
demais selegdes envolvem escolhas, envolvem contextos tdo ou mais
importantes que o seguimento de manuais ou gramaticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Se dentro do proprio texto, da estrutura interna que o compde, ha
mais do que se deixa entrever, ha toda uma exterioridade do que imagina
em contextos mais amplos. Logo, corrigir a falta de alinhamento a uma
norma culta da lingua escrita para o texto apresentado ¢ muito pouco ou
quase nada diante da opacidade do discurso, em que o foco da noticia
muitas vezes fica desfavorecido, numa nao transparéncia, na busca
apenas de erros gramaticais. Afinal, como afirma Faraco (2009, p. 70):
“a democratizagdo da norma culta/comum/standard escrita serd apenas
consequéncia da superacdo desses problemas”.

No fragmento analisado neste artigo, conforme foi veiculado no
Jornal Diario da Amazonia dos dias 13 e 14 de setembro de 2015,
pagina 06, se¢do Geral, com a retranca “Disputa de Terra”, as matérias
“Conflitos ocasionam migracdo interna” e “Assessoria no campo
para manter as familias na terra”, os problemas mais graves ndo estdo
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relacionados, destarte, na adequagdo da redagdo as normas de estilo,
mas ao que se aponta de conflito em torno da posse da terra, do acesso
a educagdo, saude e outros bens sociais.

Esse trabalho buscou responder ao seguinte questionamento: E da
natureza dos escritores midiaticos a observagdo apenas do conjunto de
normas gramaticais ou importa também a observagao social e ideologica
dos fatos relatados? Notamos que ¢ da propria natureza da atividade
jornalistica considerar, quase sempre € apenas as normas gramaticais
previstas nas gramaticas normativas ou nos manuais de estilo e redagao,
porém, recomenda-se, com base nos estudos linguisticos, nos estudos
dos “erros” linguisticos nos textos de jornalismo considerar os recortes
histdricos e as escolhas subjetivas que envolvem os contextos sociais
tdo ou mais importantes que somente as orientagdes contidas nos
manuais ou gramaticas. Afinal, como defendem os estudos linguisticos,
o “erro” deve gerar discussdes mais profundas sobre problemas sociais
e tentar trazer a tona debates que levem a possiveis solugdes.

Se é da natureza do jornalismo ser um recorte, uma selecdo da
realidade, que os estudos ndo se fixem apenas no que diz a gramatica
tradicional, mas no que representa, o que deixa de representar aquele
espaco destinado a tal publicacao e sua escolha de direcionamento para
a matéria. Este ¢ um servico publico e uma area que pode sustentar
o poder instituido em determinada sociedade, “o jornalismo e os
jornalistas t€m poder, consoante a sua posicdo na hierarquia social”
(TRAQUINA, 2012, p. 208), precisam, assim, ser observados nao
sO se seguiram regras ditadas pelos canones da gramatica tradicional
normativa ou dos manuais de redacdo jornalistica, mas sim a quem
obedeceram dentro da escala social.

Para a continuidade desse trabalho, temos como proposta investigar:
Como ocorre o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional
dos sujeitos envolvidos com a midia e a consequente divulgacao de
fatos ou noticias e qual tem sido o papel da universidade na formacgao
desses profissionais, especialmente quanto a Regido Norte brasileira.
Sdo aspectos que podem e precisam ser pesquisados e levantados os
dados para conhecimento dos profissionais da midia e da sociedade de
modo geral, visto que o objetivo maior ¢ capacitar o escritor e também o
leitor para intera¢dao, manifestacdo e percep¢ao em relagao aos aspectos
ideoldgicos e gramaticais, contidos ou apagados e/ou excluidos dos
discursos propalados pela midia.
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RESUMO

Este trabalho abordou questdes relacionadas as pessoas que vivem com
HIV/AIDS; sabe-se que devido a sua histdria e a rapida disseminacao,
estigmas e preconceito que envolvem a doenca. Neste estudo apresenta-
se uma pesquisa sobre a patogenia, estagios e tratamentos por quais as
pessoas que vivem com HIV/AIDS passam apos obter o diagnostico,
bem como questdes de relevancia psicossociais como as relagdes sociais,
familiares e de trabalho. A metodologia utilizada para a realizagdo desta
pesquisa se deu por meio de um estudo bibliografico e de campo através
de entrevista estruturada com perguntas abertas e fechadas. Entrevista
esta realizada com cinco pessoas que vivem com HIV/AIDS, atendidos
e monitorados pela Vigilancia Epidemiologica de Cacador/SC. A
utilizacdo de graficos e tabelas contribuiu para melhor compilagao
dos dados obtidos e a analise qualitativa favoreceu o aprofundamento
das reflexdes, o que permitiu concluir que a nova condi¢ao sorologica
dessas pessoas influenciou significativamente em suas vidas atuais -
elas t€ém consciéncia dos preconceitos e em sua maioria escondem o seu
diagnostico por receio de exclusdo e de julgamentos.
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ABSTRACT

This work addressed issues related to people living with HIV/AIDS,
it is known that due to its history and the rapid spread stigma and
prejudice surrounding the disease. This study presents a research on
the pathogenesis, stages and treatments for people living with HIV/
AIDS experience after obtaining the diagnosis, as well as psychosocial
relevance issues as social relations, family, and work. The methodology
used to conduct this survey took place by means of a bibliographic and
field study through structured interview with open and closed questions.
This interview held with five people living with HIV/AIDS, assisted
and monitored by the epidemiological surveillance of Hunter /SC. The
use of charts and tables to build better data corroborated the qualitative
analysis and favored the deepening of reflections, which allowed to
conclude that the new condition of these people significantly influenced
serological in their current lives - they are aware of the prejudices and
mostly hide their diagnosis for fear of exclusion and judgments.
Keywords: HIV/AIDS. Psychosocial. Epidemiological surveillance.

INTRODUCAO

O presente trabalho abordou o contexto de vida de usuarios com
diagndstico positivo para Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(AIDS), doenca adquirida através da contaminagdo com o Virus
Imunodeficiéncia Humana (HIV), transmitido essencialmente através
do sangue e do esperma. Este virus ataca diretamente nossas defesas
imunologicas, a AIDS atua destruindo as defesas de nosso organismo
neutralizando os globulos brancos, que atuam justamente eliminando
virus e microbios (BLOUIN, 1987).

Por se tratar de uma doenga que nao tem cura, estigmas e preconceito
se criam em torno dela ¢ o medo do desconhecido afasta as pessoas
do conhecimento que com frequéncia age isolando e excluindo os que
vivem com HIV/AIDS.

A necessidade de dar vez e voz aos usuarios soropositivos faz
com que este trabalho se torne relevante, pois, devido ao preconceito
ainda muito existente em nossa sociedade, eles atuam escondendo seu
diagndstico por causa do afastamento das pessoas.

O interesse académico surgiu com o objetivo de saber se estes
usuarios, além do tratamento com medicamentos, buscam ou lhes
¢ oferecido uma assisténcia psicologica, pois se acredita que muitas
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vezes um diagnostico positivo para uma doenga ainda tdo misteriosa e
cercada de estigmas pode deixar a pessoa sem rumo. O aqui académica
gira em torno do pos-diagnostico, sobre como vivem estes usuarios
doentes de AIDS e como eles se relacionam com trabalho, amigos e
com a propria familia.

Para o individuo e a sociedade ¢ fundamental o conhecimento e
maior entendimento sobre esta doenga, possibilitando uma visdo menos
preconceituosa, com o objetivo de se lidar melhor com os usudrios
portadores da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS),
oferecendo um ambiente mais favoravel para os usuarios manterem um
bom tratamento e fortalecerem as relagdes inter e intrapessoais.

Esta pesquisa favoreceu uma constru¢do de novos conhecimentos,
abordando dados estatisticos ¢ historicos da cidade de Cagador /
SC, com relagdo a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida, mais
conhecida pela sigla AIDS; o contato proximo com portadores desta
doenga ¢ essencial para obter um conhecimento real e pratico do perfil
psicossocial desses individuos.

Todos esses topicos se tornam relevantes para a pesquisa levando
em consideragdo que passados mais de trinta anos do surgimento dos
primeiros casos de AIDS ainda se tem observado um grande estigma
negativo em torno dessa doenca, o que possivelmente pode-se atribuir
ao fato desta doenca ainda ndo ter cura e também devido a sua
descoberta que foi relacionada a uma doenca de usuarios de drogas,
gays e profissionais do sexo, conhecidos na época como grupos de risco
e este pode ser um dos pontos que dificulta as pessoas a procurarem um
orgao de satide para um exame diagnostico.

Essa dificuldade também ¢ detectada apds o diagndstico, na medida
em que o mesmo gera um grande sofrimento psiquico no individuo que
embora hoje com os avangos das pesquisas e com o tratamento correto,
ele pode levar uma vida normal, porém o fato de saber que terd de
conviver com a doenga e toda a gama de preconceitos e percepgdes
erroneas trazidas com ela para o resto de sua vida sdo geradores de
varios problemas.

Os pacientes com a doenga de AIDS sofrem pela discriminagio, da
sociedade, do trabalho e inclusive da familia; e em meio a tudo isso a
sua subjetividade é afetada no que diz respeito ao lidar com essa nova
situacdo permanente, duvidas, depressdo, ansiedade, perdas - todas
essas sdo caracteristicas que geram um grande sofrimento psiquico.
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O problema que embasou esta pesquisa foi: Qual o perfil
psicossocial dos usuarios que vivem com HIV/AIDS atendidos pelo
setor de Vigilancia Epidemiologica da Secretaria Municipal de Satde
de Cagador-SC e qual a importancia do Psicélogo neste setor?

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar o contexto de vida
de usuarios que vivem com HIV/AIDS, atendidos no Setor de Vigilancia
Epidemiologica e a importancia do psicoélogo dentro deste setor. Os
objetivos especificos: realizar um levantamento de dados estatisticos
inerentes a quantidade de usuarios que vivem com HIV/AIDS,
atendidos no periodo de 2005 a 2011; analisar o perfil psicossocial de
usuarios com a doenga de AIDS, considerando seus contextos de vida,
relagdes sociais e familiares e estudar a Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida através de analise da literatura existente.

Esta pesquisa, por envolver seres humanos, foi submetida ao comité
de ética, através da plataforma Brasil, aprovada sob o nimero 811.832.
Este trabalho utilizou uma entrevista estruturada com 11 perguntas
abertas e fechadas; como sujeitos da entrevista foram entrevistadas cinco
pessoas carregam HIV/AIDS, moradores da cidade de Cacador/SC,
encaminhados pela Vigilancia Epidemiologica da Secretaria Municipal
de Saude de Cacador-SC, para garantir sigilo e a integralidade aos
pacientes.

Foram abordados fatores relevantes como: qualidade de vida,
tratamento, informacdes sobre a doenca, dindmica de vida bem
como questdes sociais e familiares. Teve-se como objetivo fazer um
levantamento qualiquantitativo.

Através da pesquisa pode-se entender qual o papel da Psicologia
neste contexto, quais suas aplicacdes e funcionalidades dentro da
Epidemiologia e quais atividades podem ser desenvolvidas.

MATERIAL E METODOS

Para a realizagdo da pesquisa, primeiramente foi contatada a
Vigilancia Epidemioldgica da Secretaria Municipal de Saude de
Cagador/SC, para apresentacdo do projeto ¢ aprovacao da entrevista
com cinco de seus usuarios.

Para a definicdo desses cinco usudrios que foram entrevistados, foi
utilizado um sorteio aleatorio, feito através de uma lista de usuarios
atendidos pela Vigilancia Epidemioldgica.
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Os usuarios que vivem com HIV/AIDS participaram de uma
entrevista composta por 11 perguntas, contendo algumas questdes
objetivas e outras subjetivas, de modo a constituir a descricio do
perfil psicossocial apresentado por eles. A entrevista foi feita de forma
individual, em dias e horarios marcados previamente.

Antes de iniciar a entrevista com os usuarios, foi feito um rapport, no
qual foram esclarecidos os objetivos da pesquisa, bem como o motivo
da escolha da populagdo. Questdes como sigilo e confidencialidade
dos dados, inclusive sobre a auséncia de necessidade de identificagao,
também foram abordados durante o rapport. Todos os entrevistados
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguindo os
principios da ética em pesquisa.

A etapa de pesquisa bibliografica serviu como pardmetro para
avaliar os resultados alcancados na pesquisa de campo, de forma a
proporcionar melhor entendimento sobre as colocagdes apresentadas
pelos usuarios, bem como entrelagar teoria e pratica no que diz respeito
a abordagem psicoldgica dos usuarios que vivem com HIV/AIDS que
sao atendidos pela Vigilancia Epidemiolégica da Secretaria Municipal
de Saude de Cagador/SC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6s a efetivag@o do estudo tedrico e a realizagdo da entrevista com
cinco pessoas com a doenga de AIDS e que fazem acompanhamento e
tratamento na Vigilancia Epidemiologica de Cagador SC, foi possivel
compilar os dados e proceder a analise qualiquantitativa, visando atingir
0s objetivos propostos.

Para melhor apresentar e analisar os dados coletados na entrevista,
nomearam-se os participantes como entrevistado 1, entrevistado 2,
entrevistado 3, entrevistado 4, entrevistado 5.

Assim, seguem os graficos, analises e discussoes feitas a partir
da compilacdo de todos os dados coletados através das entrevistas
aplicadas. A seguir, apresenta-se um grafico contendo a faixa etaria dos
entrevistados.
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Grafico 01 - Faixa Etaria

W20 & 29anos

W30z 39anos

W40z 49 anos

50 z59anos

Fonte: ANTUNES, 2014.

Observa-se através deste grafico que 20% dos entrevistados tém
idade entre 20 e 29 anos de idade, 20% tem de 30 a 39 anos, 40%
entre 40 e 49 anos e 20% entre 50 e 59 anos. Ou seja, 60% tém idade
superior a 40 anos de idade. Esses dados vém de encontro com a
literatura, onde dados mostram que a faixa etéria foi se alterando com
o passar dos anos.

Até o ano de 1994 predominava a faixa etaria de 20 a 29 anos, sendo
superada, pelo grupo etario de 30 a 39 anos, no periodo de 1998 até o
ano de 2005, deste periodo em diante a faixa etaria de 40 e 49 anos vai
se destacando como a maior faixa etaria com maior nimero de casos no
periodo (SANTA CATARINA, 2014, p. 4).

A seguir apresenta-se o grafico que corresponde a porcentagem dos
sexos que responderam a entrevista.

Grifico 02 - Sexo

B feminino

B masculino

Fonte: ANTUNES, 2014.
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Nessa perspectiva, pode-se evidenciar através da analise do grafico
que foram 3 mulheres entrevistadas e 2 homens, este fato corrobora
os ultimos dados trazidos pelas estatisticas onde no inicio da doenca a
propor¢ao era de 15 homens para 1 mulher, e atualmente a proporgao ¢
de quase 1 por 1(BATISTA; GOMES, 2000).

Alguns autores apontam que uma das hipdteses para esse aumento
no numero de casos em mulheres ¢ a “heterossexualizagdo da epidemia”
(SANTA CATARINA, 2014, p. 2).

O proximo grafico apresenta o grau de escolaridade dos entrevistados,
apenas um dos entrevistados possui ensino médio completo, uma ¢
analfabeta, uma tem ensino fundamental completo e dois com ensino
fundamental incompleto.

Grafico 03 - Escolaridade

m Analfabeto

M Ensino fundamental
incompleto

M Ensino fundamental
completo

Fonte: ANTUNES, 2014.

Fica evidente a baixa escolaridade dos entrevistados que vivem com
HIV/AIDS, o que poderia ser um fator relevante.

A escolaridade ¢ um indicador indireto utilizado para descrever a
pauperizacdo da epidemia. Dos casos diagnosticados no periodo de
1984 a 2011, 72,2% apresentam nivel de escolaridade até o ensino
fundamental e 7,0% escolaridade superior (SANTA CATARINA,
2014, p. 9).

Ao contrario do que ocorria no inicio da epidemia no Brasil quando
os casos notificados eram com um nivel de escolaridade mais elevado.
Hoje se percebe que essas diferencas, que no inicio da epidemia eram
tao evidentes, foram se disseminando assim como a doenca.

O proximo grafico apresenta o estado civil dos pacientes
entrevistados.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 145-168, 2017



152

Grifico 04 — Estado Civil

40%
' B Solteiro
B Unigo estave

Fonte: ANTUNES, 2014.

De acordo com o grafico 14, 40% dos entrevistados vivem em unido
estavel, a entrevistada 4 que pertence a esta porcentagem relatou que se
infectou com o virus HIV através de relagdo sexual com seu conjuge,
e o entrevistado 2 ja tinha a doenca e sua companheira também, ambos
relatam ndo terem problemas com relacéo a isso.

Dos 60% que sdo solteiros somente a entrevistada 5 relatou ter um
namorado, disse ter ocorrido muitos problemas pois ela infectou-se
com o virus durante um relacionamento com outro parceiro sexual e
posteriormente o infectou também. Ela relata que seu namorado, assim
como ela, teve que procurar auxilio psicologico e medicamentoso, pois
entrou em depressao apos saber sobre sua condi¢ao sorolédgica.

A depressdo, assim como a dor ¢ a angustia, denota um estado afetivo,
porém privado — ou que talvez, prive o sujeito — das qualidades ¢ figuras
singulares que animam e dotam o afeto de sua especificidade. Trata-se,
entdo, de uma patologia? Sim, se entendermos essa palavra ndo como
termo médico, de doenga, mas como atributo da impossibilidade, por
mais passageira que seja, de exercer ou possuir algo que é fundamental
para o viver humano (DELOUYA, 2001, p. 13).

Estudos comprovaram a eficacia da psicoterapia em pacientes
deprimidos infectados pelo HIV, e o autor adverte que o tratamento
adequado da depressdo pode alterar até mesmo o progndstico do
paciente. Pois um “paciente deprimido tende a ndo aderir ao tratamento,
a ndo tomar as medicagdes prescritas e a ndo acatar as orientagdes
médicas, além do risco aumentado de suicidio” (FERNANDEZ; LEVY,
1990, apud MALBERGIER, 2000, p. 19 e 22).
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Grifico 05 — Tempo de Diagnostico

HWDe 1a5anos
HDe 6a8anos

H Mais de 8 anos

Fonte: ANTUNES, 2014.

Em analise do grafico 15 pontua-se que mais da metade dos
entrevistados no caso 60% tem o diagnostico de HIV positivo hd menos
de 5 anos, e 40% tem conhecimento ha mais de 8 anos.

Grifico 06 — Entrevistados que aderiram ao tratamento

0%

B 5im

B Nao

Fonte: ANTUNES, 2014.

Todos os entrevistados relatam fazerem o tratamento desde a
confirmagdo, apenas uma das entrevistadas a 1 diz ter interrompido o
tratamento ha dois anos atras ela diz “eu parei porque achei que ndo
precisaria mais dele”, porem ha 6 meses ela esteve internada com
um quadro de pneumonia, e sua condi¢do sorologica piorou o quadro,
obrigando o seu retorno ao tratamento.

Ao longo dos anos, a doenga passou a ser entendida como cronica. Uma
Vez sem cura, a pessoa precisara conviver continuamente com ela, além de
necessitar do acompanhamento de profissionais de saude especializados.
Por conta disso, essas pessoas passaram a se ocupar das dificuldades de
viver com esse diagnostico no dia a dia, conciliando consultas médicas,

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 145-168, 2017



154

exames e uso de medicagdo com trabalho, familia, amigos, lazer, amores,
vida sexual e reprodutiva (NASCIMENTO,2013, p. 16).

Essa visdo que a sociedade tem das pessoas com HIV/AIDS
torna dificil o diagnostico, a prevencdo e o tratamento também, pois,
mesmo o governo disponibilizando uma politica de acesso nacional ao
diagndstico e tratamento, muitos chegam atrasados para procurar os
servigos de satde, uns pelo medo do diagndstico positivo e outros por
medo da discriminacao (NASCIMENTO, 2013).

Grifico 07 — Entrevistados que ja desenvolveram a doenga

B Desenvolveu a
doenca

B N &o desenvolveu

Fonte: ANTUNES, 2014.

Todos os entrevistados ja desenvolveram a doenca; um dado que
se torna relevante é que aos pacientes até dezembro de 2013 somente
era ofertado o tratamento antirretroviral, para pessoas que ja tivessem
desenvolvido a AIDS; os demais soropositivos que ainda ndo haviam
desenvolvido a doenga ndo tinham direito a possibilidade de iniciar um
tratamento. O Oficio Circular n°. 156/2013 — Departamento de DST-
AIDS e Hepatites Virais/ Secretaria de Vigilancia em Satide/ Ministério
da Sande dispde no item 2 sobre as novas diretrizes terapéuticas:

2. Dentre as principais novidades do PCDT, destacamos a recomendagao
de que o inicio da terapia antirretroviral seja estimulado para todas
as pessoas que vivem com HIV, independente de nivel de CD4, na
perspectiva ndo apenas da melhoria da qualidade de vida, mas também
da redugdo da transmissio do HIV (MINISTERIO DA SAUDE,
OFICIO CIRCULAR 156/2013).
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Esse levantamento torna-se interessante, pois, observando que
nenhum dos entrevistados tem o diagnostico ha menos de 1 ano, o que
podemos sinalizar ¢ esta normativa ainda ¢ pouco conhecida.

Grafico 08 — Entrevistados que trabalham

B 5im

B MEo

Fonte: ANTUNES, 2014.

O grafico acima representa a porcentagem dos entrevistados que
possuem uma vida ocupacional ativa, que representam apenas 20%
dos entrevistados que possuem uma ocupagdo profissional; 80% dos
entrevistados nao trabalham.

Na visdao de Albornoz (1992), o homem em razao de sobreviver e
realizar-se criou instrumentos para alcangar seus objetivos. Ela traz o
trabalho como sendo a aplicagdo de forgas e faculdades humanas para
alcancar um determinado fim; atividade coordenada de carater fisico
ou intelectual; exercicio dessa atividade como ocupagdo permanente,
oficio, profissao.

O trabalho era visto como o contrario do lazer, e este como atividade
liberatéria da autoridade e da concepcao do dever. O lazer auténtico
envolve autonomia do individuo sobre o tempo a ele dedicado. Por
outro lado, o trabalho restringe a autonomia e significa conformidade
com necessidades primarias de sobrevivéncia e luta contra o ambiente
no qual o homem vive (MOTTA, 2000, p. 187).

O entrevistado 02 trabalha como pintor autdnomo e diz que a doenca
em nada interfere; acredita que por sua ocupagdo ser autdnoma isto
colabore para essa ndo interferéncia; diz que ja contou em alguns
lugares que trabalhou e ndo teve um tratamento diferente.
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Os demais, que representam 80% dos entrevistados, nenhum deles
acredita que a doenca seja a propulsora deste fato. A entrevistada 01 diz
que mesmo antes de ter o diagnostico tinha dificuldades em encontrar
emprego ¢ acredita que isso se deva a baixa escolaridade; ela relata
receber um auxilio da Previdéncia Social e vive com este dinheiro.

O entrevistado 3 relata que ha 6 anos ja ¢ aposentado, mas que
anteriormente a sua aposentadoria ele trabalhava, mas nunca informou
as empresas sobre a sua condi¢ao sorolégica.

A entrevistada 4 sempre trabalhou por dia e hoje, com seu esposo
preso, recebe o auxilio reclusdo, e por este motivo ndo trabalha. A
entrevistada 5, desde que seus pais faleceram ela cuida do irmao que
tem uma deficiéncia e até hoje ndo teve nenhuma ocupagao profissional.

Grafico 09 — Entrevistados que relataram ao seu local
de trabalho sua condig@o soroldgica

B 5im
B Nao

Fonte: ANTUNES, 2014.

Analisando-se o grafico acima, podemos mensurar que 20% dos
entrevistados contaram sobre sua condicao soroldgica no seu local de
trabalho e 80% nao relataram, isso muito provavelmente se deve ao risco
de discriminagao e estigmas ainda muito presentes nesses contextos.

O portador do virus tem o direito de manter em sigilo a sua condig@o
sorologica no ambiente de trabalho, como também em exames
admissionais, periédicos ou demissionais. Ninguém ¢ obrigado a contar
sua sorologia, sendo por forca da lei (DST/AIDS/HEPATITES VIRAIS,
2014).

A lei, por sua vez, s6 obriga a realizagdo do teste nos casos de doagdo
de sangue, 6rgdos e esperma. A exigéncia de exame para admissdo,
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permanéncia ou demissdo por razdo da sorologia positiva para o HIV
¢ ilegal e constitui ato de discriminagdo. No caso de discriminagdo
no trabalho, por parte de empresa privada, recomenda-se registrar
o ocorrido na Delegacia do Trabalho mais proxima (DST/AIDS/
HEPATITES VIRAIS, 2014, p.1).

A Organizagdo Internacional do Trabalho - OIT (2014) apresenta
uma série de recomendacgdes sobre o HIV e a AIDS e com relagdo a
discriminagdo traz o seguinte paragrafo:

10. O estado sorologico de HIV, real ou suposto, nao deveria ser motivo
de discriminagdo para a contratagdo ou manuteng@o do emprego, ou para
a busca da igualdade de oportunidades compativeis com as disposi¢des
da Convencgdo sobre Discriminacdo (Emprego e Ocupacao), de 1958
(OIT, 2014, p. 2).

O autor reforca o posicionamento de que ndao deve existir
discriminagdo devido a condicdo soroldgica da pessoa, € que nos
termos da Lei afastamentos que possam ocorrer devido a tratamentos
e cuidados com a saude deverdo ser tratados como qualquer outra
doenga, levando em consideragdo a convengdo trabalhista vigente na
organizacdo (OIT, 2014).

Grifico 10 — Entrevistados que relataram para a familia sobre sua condi¢do sorologica

0%

B Sim
HNEo

Fonte: ANTUNES, 2014.

Este topico foi um ponto muito interessante das entrevistas realizadas,
pois 100% dos entrevistados relataram - que sim - a familia sabe sobre
a sua condi¢do sorologica, porém quando questionados sobre qual a
reacdo da familia ao saber do diagndstico quatro deles dizem que a
familia sabe na verdade ¢ uma pessoa ou duas no maximo que sabem e
nao por elas terem contado, mas por outro meio, por exemplo, estavam
acompanhando a paciente quando lhe foi dado o diagndstico.
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Nessa perspectiva, o Ministério da Saude (2012) destaca o impacto
que o diagnoéstico de HIV/AIDS causa nao s6 com ele que recebe como
também para as pessoas com quem este decide compartilhar, seja com
a familia, amigos, etc.

A nova realidade traz a tona questdes dificeis e mobilizadoras, repletas
de medos, preconceito, discriminagdo, duvidas relacionadas ao
significado do diagnoéstico, transmissdo, tratamento, morte e, muitas
vezes revelagdes sobre a propria sexualidade (MINISTERIO DA
SAUDE, 2012, p. 45).

E importante salientar que partilhar ou ndo o diagnéstico ¢ uma
escolha de cada um, e véarios aspectos como confianca e afetividade
irdo contribuir para que as pessoas que estdo vivendo com HIV/AIDS
decidam se irdo ou ndo dividir uma questao tao pessoal e delicada como
esta (MINISTERIO DA SAUDE, 2012).

A entrevistada 1 diz que sua mae e irma sabem desde o inicio, pois
obteve o diagnostico quando estava gravida do seu ultimo filho e teve
que fazer os exames de rotina; sua mae e irma precisaram ser avisadas
pois ela necessitaria de cuidados especiais na gestagcdo e recentemente
seu filho de 18 anos de idade soube quando ela precisou ser internada;
segundo a entrevista, a familia ndo esbogou reagdes nem positivas e
nem negativas.

O entrevistado 3 diz que somente pai ¢ a mae dele sabem; ele
nunca foi casado e ainda mora com eles; diz que a tinica coisa que eles
insistiram muito era em saber quem havia o infectado com o virus, mas
o entrevistado informa ele diz que nem ele mesmo sabe quem pode ser;
no restante diz que continuou tudo igual.

A entrevistada 4 relata que seu irmdo e cunhada sabem da sua
condi¢do soroldgica porque sao os que cuidam dela quando ha a
necessidade. Nem suas filhas sabem sobre a condi¢do sorologica dela;
diz que ndo conta porque sabe que elas ndo gostam do padrasto e se
souberem a situacdo ficara pior; entdo, prefere que elas ndo saibam
porque irao brigar com ela e se afastar ainda mais.

A entrevistada 5 relata que sua tia sabe porque estava junto quando
ela teve o diagndstico e diz que sua reagdo foi péssima, “ela ficou
desesperada, e saiu falando para um monte de gente, que ndo podiam
ficar perto de mim, que ndo podiam tomar chimarrdo la na minha
casa” - nesta fala da entrevistada pode-se perceber o preconceito e
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a falta de conhecimento das pessoas sobre a doenga e suas formas de
contagio.

Ela cita também que seu namorado precisou ser informado, pois
tinha grandes chances de também estar infectado com o virus e, assim
como ela citou anteriormente, ele entrou em depressdo apds saber do
fato, porém perdoou a trai¢do e estdo juntos novamente.

O entrevistado 3 diz que todos sabem sobre sua condicdo sorologica,
e que ndo tem nenhum tipo de problema com isso; ele diz que quando
foi fazer os exames tinha certeza que daria positivo devido a vida que
levava antes, pois € usudrio de drogas e sabe que compartilhou varias
vezes as seringas e também pelas mulheres com quem ja tevera relagdes
sexuais.

Diz que hoje conseguiu largar as drogas pesadas e s6 usa maconha;
sua companheira também tem AIDS, “eu ndo incomodo ninguém,
trabalho e ganho meu dinheirinho, uso maconha pra relaxar e ficar
mais tranquilo”.

Acredita-se nas relagdes familiares como um ponto importante para
a adesao das PVHA (pessoas que vivem com HIV/AIDS) ao tratamento
e aos cuidados necessarios. Existem varias definicdes e configuragdes
diferentes no sentido de se compreender uma constituigdo familiar. O
Ministério da Satde (2012, p.46) ressalta que: “Mais do que defini¢des
legais, ¢ necessaria a adog@o de conceitos de familia que contemplem
categorias como a subjetividade, complexidade e diversidade dos
vinculos afetivos que fazem parte do cotidiano das PVHA”.

Considerando que nem sempre sdo os lacos de filiagdo e/ou
consanguinidade que definem o relacionamento entre os membros de
uma familia, a apresentagdo de outros conceitos torna-se importante
para que os profissionais possam balizar suas a¢des. Na teoria dos
Sistemas, o conceito de familia diz respeito a “[...] um tipo especial
de sistema, com estrutura, padroes e propriedades que organizam a
estabilidade e mudangas”. E considerada como uma pequena sociedade
humana, cujos membros t€ém contato direto, lagos emocionais ¢ uma
historia compartilhada (MINUCHIN apud MINISTERIO DA SAUDE,
2012, p.46).

Nessa perspectiva entende-se que familia pode ser vista como um
grupo de pessoas unidas por lagos, sejam eles de consanguinidade,
afinidade, alianca ou convivéncia.
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Com relacdo a interferéncia negativa da doenga nas relagdes
familiares e sociais, o entrevistado 2 relata que as pessoas se afastaram
dele; ele diz: “elas tém medo porém considero normal porque quando
nao tinha a doenca eu também tinha medo acreditava que se eu
encostasse na pessoa, ou tomasse agua no mesmo copo que elas eu ja
me contaminaria”

Ainda em seu discurso o entrevistado ressalta: “elas se afastaram
de mim, mas ndo poderia ser diferente, eu era um drogado que se
precisasse eu roubava, eu batia quem ndo se afastaria, até vocé se
fosse minha mde iria querer se afastar de mim” - este relato ele deu
ao responder se ele sentiu que as pessoas se afastaram dele; pode-se
perceber em suas palavras a compreensao da realidade.

Respondendo esta mesma pergunta, a entrevistada 01 diz que nao
interferiu em sua relagdo familiar e que amigos e conhecidos ndo
sabem; logo, ndo teve problemas relacionado a esse fator.

O entrevistado 3 relata que somente seus pais sabem sobre sua
condicdo sorologica e que os demais nao sabem. Ele relata que: “eu ndo
conto para ninguém porque sei que eles (amigos) iriam me abandonar” .

A entrevistada 4 diz que praticamente ninguém sabe, logo ndo teve
problemas, e como ela comentou na pergunta anterior ela ndo conta
nem para suas filhas, “elas ja meio que me abandonaram quando decidi
me casar novamente, elas nunca aprovaram ele; imagine se souberem
disso, iriam me destratar e se afastar mais” .

A entrevistada 5 diz que ndo contou para as pessoas: “acredito que o
preconceito ainda seja muito forte e ndo quero que figuem comentando

i

sobre isso, assim como fez minha tia”.

Quando questionados sobre a forma com que adquiriram o virus,
dois dos entrevistados o 1 e o 3 dizem ndo saber qual foi a via de
transmissao pela qual se infectaram.

J& o entrevistado 2 diz saber que foi através de relagdo sexual sem
protecdo e compartilhamento de seringa; tem consciéncia que seus atos
o levaram a isso, mas o entrevistado ndo demonstra melancolia devido
a sua condic¢do sorolodgica; pelo contrario, em todos os seus discursos
demonstra aceitagdo da doenca.

A disseminagao do HIV deve-se ao ato de compartilhar seringas, agulhas
e drogas, muito frequente nessa populagdo. O ritual de compartilhar
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equipamentos ¢ drogas sempre foi considerado um habito na cultura
desse grupo. Mais recentemente, também a transmissdo sexual do
HIV tem sido considerada um importante fator na disseminagdo do
virus entre usudrios de drogas injetaveis. Esta forma de transmissdo
torna-se evidente ao analisarmos estudos que revelam que 80% a 90%
dos usuarios de drogas injetaveis tém vida sexual ativa (HART et al.,
1989 apud MALBERGIER, 2000, p. 5) e que o uso de preservativos
nesta populagdo ¢ pouco frequente (DARKE et al., 1990 apud
MALBERGIER, 2000, p. 5).

Este paciente chamou muito a atengdo da entrevistadora, pois em
varios momentos ele dizia que ndo “achava nada”, ele “sabia, tinha
certeza” do que estava falando, por vezes surpreendeu com palavras
rebuscadas. E durante sua fala sobre a forma de contagio relata que uma
das formas foi o uso compartilhado de seringas; quando questionado
sobre como ele teria conseguido largar das drogas “pesadas”, ele
mencionou que foi através da religido - ele sempre estudou muito sobre
o budismo e aprendeu muito sobre corpo ¢ mente. E isso o ajudou a se
libertar das drogas pesadas; ele hoje usa somente maconha que o ajuda
relaxar e ndo incomoda ninguém com isso.

Quando Buda foi solicitado a sintetizar sua doutrina numa Unica
palavra, ele disse “consciéncia”. Este ¢ um livro sobre consciéncia.
Nao a consciéncia de algo em particular, mas a consciéncia em si —
estar desperto, alerta, em contato com o que de fato est4 acontecendo. E
sobre contar com a experiéncia imediata deste momento presente. Nado
é sobre crenca, doutrina, formulas nem tradico. E sobre a liberdade da
mente (HAGEN, 2000, p.13).

A entrevistada 4 diz que sabe que foi através da relacdo sexual com
seu esposo; diz ter a confirmagdo disso porque quando passou mal e
foi ao médico seu esposo ja estava recluso; apos sair seu diagndstico
positivo para o virus HIV, a vigilancia ja entrou em contato com o
presidio de Cagador/SC para solicitar exames no seu conjuge.

Apo6s os exames do esposo (preso), foi constatado que ele também
tem HIV positivo e que a contagem de linfocitos T-CD4 no sangue
estava muito mais baixa que os dos exames dela, o que para ela indica
que ele se infectou antes dela.

Nessa perspectiva, Varella (2014) informa que os linfocitos fazem
parte no nosso sistema imunologico; eles se subdividem em NK, T e B.
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Os linfocitos NK fazem parte da defesa imediata do corpo: sdo células
grandes que atuam principalmente contra células cancerigenas e
infec¢des virais. Os linfocitos T protegem contra virus, fungos e
bactérias e sdo responsaveis por diferenciar as células do organismo
de corpos estranhos; qualquer distirbio na sua fungdo de reconhecer
o antigeno pode causar uma doenga autoimune. Ja os linfocitos B tém
a funcdo de produzir os anticorpos que atuam no reconhecimento e
destrui¢ao do antigeno: estimulados ¢ convocados pelos linfécitos T,
sdo responsaveis por desenvolver a chamada memoria imunoldgica
(VARELLA, 2014, p.1).

E a entrevistada 5 disse que foi quando se envolveu sexualmente
com um outro homem que nio seu namorado; ela disse que esse homem
era casado e que sairam algumas vezes; ela ndo conversou com ele
sobre ter sido infectada com o virus pois ndo o viu mais.

Os entrevistados foram questionados sobre se tiveram dificuldades
apos o diagnodstico. Os entrevistados 1 e 3 disseram ndo ter tido
dificuldades e que continuou tudo da mesma forma como era antes
de terem o diagndstico, o que poderia sinalizar uso de mecanismos de
defesa.

Mecanismos de defesa sdo processos mentais inconscientes usados
para afastar a ansiedade. Empregando mecanismos de defesa
especificos, as pessoas respondem de maneira caracteristica a situagdes
que podem desencadear lembrancas ou sentimentos desagradaveis.
[...]. Os mecanismos de defesa caracteristicos do paciente podem
afetar intensamente a relacdo médico-paciente. Reconhecer o uso de
mecanismos de defesa por um paciente pode orientar intervengdes e
diminuir reacdes negativas em relagdo a este paciente (KAY, TASMAN,
2002, p. 8).

O entrevistado 2 trouxe uma queixa sobre o tratamento médico que
teve no inicio - disse que se sentia como uma maquina; explicou que
os médicos pegam as pessoas com AIDS e acham que todos sdo iguais,
todos que recebem o mesmo tratamento. Ele ndo faz uma avaliagio
individual e cada caso é um caso diferente e aquilo que que funciona
para um, funciona para todos. E esse tipo de tratamento o deixa muito
bravo, “sou um ser humano e ndo uma mdquina”.

Os autores Pelisoli et al (2014) ressaltam que a humanizagdo ¢é
percebida como uma valorizagdo dos individuos que fazem parte do
processo de produgdo da satde, ¢ ser o protagonista e compartilhar da
responsabilidade, ¢ fazer parte do coletivo.
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O acolhimento ¢ um dispositivo de humanizagdo que busca favorecer
a construgdo de relagdes de confianga e de compromisso entre as
equipes e os servigos, possibilitando avangos na alianga entre usuarios,
trabalhadores e gestores (BRASIL, 2009b apud PELISOLI et al., 2014
p- 226).

O entrevistado ainda traz uma reflexdo que pelo tom de sua fala o
perturba muito - ele questionou a entrevistadora sobre se ela acreditava
que realmente ndo tinham achado a cura para a AIDS. Ele tem certeza
que ja acharam, afirmando diz: “vocé acredita que com todos os
cientistas e laboratorios e tudo mais que existe eles ndo iriam conseguir
achar a cura pra isso (AIDS), eu tenho certeza que acharam so que
para o mundo é mais lucrativo ndo descobrirem a cura, porque imagine
quanto que os laboratorios ndo ganham por toda essa medicagdo”.

A reflexdo deste usudrio reflete as indagacdes que muito
provavelmente muitos deles também apresentam, e por mais que eles
digam que aceitam e lidam bem com a situagdo, estes questionamentos
e certas revoltas com a falta de retorno de seus questionamentos os
preocupam.

A entrevistada 4 diz que quando ficou sabendo quis cometer suicidio,
sumir ou pelo menos ir embora da cidade; ficou muito nervosa com o
diagndstico; ela se acalmou um pouco quando comecou a frequentar
uma igreja e hoje apods ter se apegado a religido, consegue aceitar e
viver melhor.

Nesse contexto, o autor Galvao (1997, p. 107) observa que
o aparecimento da AIDS no Brasil propiciou o surgimento de
manifestacdes de diferentes tipos, o que ele atribui parte delas as
diversas tradi¢Oes religiosas: “artigos na grande imprensa ou nas suas
publicagdes internas, realizagdo de seminarios e a formagao de grupos
de reflexdo, atuagao assistencial”.

Apesar de haver discordancia de algumas religides com os métodos
cientificos de prevengdo, “ndo ha divida de que a AIDS, em varios
aspectos, fez com que as diferentes tradigdes religiosas repensassem
as suas praticas tradicionais de servigo, assisténcia, tratamento ¢ apoio
espiritual” (GALVAO, 1997, p. 111).

Aentrevistada 5 diz que além de ter piorado o seu quadro de depressao
que tinha sido desencadeado pela morte de seus pais, ainda teve muitas
dificuldades com relagdo aos remédios, pois teve muita ansia e enjoo e
que fora dificil a adaptag@o do organismo dela aos medicamentos.
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Na visao de Sprinz (1999, p. 70), o iniciar ou ndo o tratamento ¢ a
decisdo mais dificil. O autor chama a atengao de que ao prescrever o
tratamento “ndo se pode apenas pensar na fisiopatogenia da doenca e
em suas consequéncias”. Nessa perspectiva também deve ser levada em
consideragdo a “facilidade do uso dos medicamentos, o tempo total do
tratamento e, principalmente, a vontade e a motivag@o da pessoa”.

O inicio ¢ a fase na qual o paciente precisa de maior suporte e
seguranca. O médico, sempre que possivel, deve ficar a seu lado. O
paciente geralmente apresenta leve intolerancia gastrintestinal e
sintomas subjetivos que usualmente passam com o tempo. Exames de
controle para avaliar a toxicidade do tratamento devem ser realizados
nos primeiros 10 a 14 dias, 1 més, 3 meses e, apods, a cada 4 meses se
nao houver intercorréncias (SPRINZ, 1999, p. 77).

E importante frisar que o objetivo do tratamento com antirretrovirais
¢ a diminuigdo viral maxima e duradoura. Segundo o autor
ressalta novamente ¢ que a chave para o alcance desse objetivo é o
acompanhamento do tratamento (SPRINZ, 1999).

Griéfico 11 — Entrevistados que ja tiveram acompanhamento
psicologico apds diagndstico

H 5im

E NZo

Fonte: ANTUNES, 2014.

Neste grafico pode-se observar que mais da metade dos entrevistados
ndo tiveram nenhum tipo de acompanhamento psicoldgico apods o
diagnostico, ou seja, 60% ndo tiveram acompanhamento e nem oferta
de tratamento e 40% tiveram acesso ao tratamento psicologico.

Desses 60% que relataram ndo ter tido acompanhamento
psicologico, um deles, o entrevistado 2, demonstrou uma confusio
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sobre o papel do psicologo e do psiquiatra, pois no inicio ao responder
a questao sobre ter tido acompanhamento psicolégico ele deu um a
resposta afirmativa, e quando questionado, sobre como tinha sido para
ele, ele faz o seguinte relato: Eu ndo gostei pois eu entrei la bem, em
paz e tranquilo, dai la eles me deram um momento de medicamento, e
sai de la, tonto sabe, achando que a qualquer momento iria cair, era
como se o mundo estivesse me engolindo, horrivel’, nesse momento a
estagiaria explicou que ele estava cometendo um erro pois psicologo
ndo da e nem receita medicamento, e que ele provavelmente foi
atendido por um psiquiatra, que ¢ um médico com especializacao.

O psiquiatra ¢ um profissional da medicina que apds ter concluido
sua formagdo, opta pela especializagdo em psiquiatria [...] Ele é apto
a prescrever medicamentos, habilidade ndo designada ao psicélogo.
Em alguns casos, a psicoterapia e o tratamento psiquiatrico devem
ser aliados. O psicologo tem formagdo superior em psicologia,
ciéncia que estuda os processos mentais (sentimentos, pensamentos,
razdo) e o comportamento humano. No decorrer do curso a teoria ¢
complementada por estagios supervisionados que habilitam o psicologo
a realizar psicodiagnoéstico, psicoterapia, orientagdo, entre outras
(LOPES, 2014, p. 1).

As entrevistadas 1 e 5 disseram ter passado por psicoterapia, a
entrevistada 1 fez acompanhamento apos receber o diagnéstico de HIV
positivo e a entrevistada 5 ja fazia anteriormente, pois entrou em estado
de depressdo apos o falecimento de seus pais.

E importante ressaltar que as politicas publicas relacionadas ao
campo da AIDS desde seu inicio incluiram a atuagdo de psicologos
nas equipes multidisciplinares. Na implementacdo do SUS, a atuacgdo
do psicologo se deu pela integralidade que ¢ um dos trés principios
doutrinarios do SUS - aqui o objetivo é a ateng@o integral a satde
(CREPOP, 2008).

No planejamento das politicas e dos programas os psicologos
sempre fizeram parte dos grupos de didlogo ficando claro a importancia
do papel do psicologo durante a elaboragdo, execugdo e avaliagdo das
acoes provenientes das diretrizes dos programas voltados para a satde
da populagdo (CREPOP, 2008).
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As agdes desenvolvidas devem estar pautadas ndo somente nos aspectos
técnicos ¢ cientificos da profissdo, mas também em principios ético-
politicos que visem a garantir a atengdo a satde de todos, principalmente
em relagdo as populagdes mais vulneraveis; o didlogo com outras
disciplinas/saberes, a defesa dos direitos humanos, a luta contra todo e
qualquer tipo de discriminagdo social ¢ o respeito aos principios éticos
na relagdo profissional-usuario de saude sdo igualmente fundamentais
(CREPOP, 2008, p. 19-20).

Ressalta-se que, para se estabelecer nas politicas publicas e no campo
da AIDS, a Psicologia necessita conhecer as politicas e buscar dentro
da equipe multidisciplinar outros profissionais de satide com diferentes
conhecimentos que possam atuar no planejamento e execugdo de agdes
para que se atenda o objetivo de atencao integral a satde.

De acordo com o que nos traz 0 CREPOP (p. 20, 2008), os principios
que norteiam o trabalho do psicélogo, como se encontra citado no art. 1°
do Cédigo de Etica profissional, estio contidos no seguinte enunciado: “O
psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promocao da liberdade
da dignidade, da igualdade e da integridade do ser humano, apoiado nos
valores que embasam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”.

CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desse trabalho foi o de conhecer o contexto de
vida das pessoas que vivem com HIV/AIDS, pois ¢ um assunto que
gera ainda muita polémica devido a falta de conhecimento da sociedade
em geral. O interesse académico surgiu em poder ouvir estas pessoas
e saber se, além do tratamento com medicamentos, também lhes é
oferecido o tratamento psicoldgico.

A vigilancia epidemiologica de Cagador ainda ndo tem o servigo
de Psicologia em sua equipe multidisciplinar; integrantes da propria
equipe relatam estar fazendo projetos e solicitando um profissional
da Psicologia, para poder oferecer maior suporte aos pacientes que
obtiverem diagndstico de qualquer doenga atendida pela vigilancia, em
especial para as pessoas com HIV/AIDS, pois a partir das entrevistas
pode-se evidenciar duas entrevistadas que mencionam periodos de
depressdo e até mesmo ideias suicidas.

Durante as entrevistas, ficou visivel também o quanto elas ainda
se escondem e t€m medo de que sua nova condigdo sorologica fique
exposta. Fica patente que eles sofrem sim com o diagnostico de HIV/
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AIDS, porém este parece passar a ser um problema secundario na
medida em que o principal problema se torna o preconceito com relagido
ao atendimento na saude publica.

Pode-se perceber que, quando questionados se ja fizeram
psicoterapia ou ndo ap6s o diagnoéstico que a maioria deles ndo tem
muita clareza do papel do psicélogo e como este profissional poderia
auxilia-los com relacdo ao enfrentamento de seus temores, relagdes
familiares, amorosas, e inclusive na melhoria da qualidade de vida.

Também ficou evidente o uso de mecanismos de defesa pelas
pessoas que vivem com HIV/AIDS - algumas tentavam afirmar estar
tudo bem e que ja tinham aceitado sua condigdo soroldgica e toda a
gama de problemas que surge com esse diagnostico, porém nao contam
a ninguém: dizem nao saber a forma de transmissao.

Ap6s realizacdo desta pesquisa, percebeu-se a real necessidade da
efetivacdo de um numero maior de investigagdes cientificas voltadas
a compreensdo do fendmeno aqui estudado. H4 muito ainda a ser
desvendado em relagdo a vida das pessoas que vivem com HIV/AIDS -
novas pesquisas poderdo contribuir para a disseminagao de uma cultura
de inclusdo social e respeito a vida. Cabe a Psicologia a missao de
contribuir para que as pessoas que vivem com HIV/AIDS se sintam
iguais no contexto das relacdes sociais e no mundo do trabalho.
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CONSIDERACOES SOBRE A ETICA

Considerations about ethics

Claudemir Aparecido Lopes'

RESUMO

Uma pesquisa que envolva a tematica da ética deve considerar como
pressuposto a investigagdo sobre seu conceito, delineando seu campo de
aplicacdo e realizando abordagem das doutrinas éticas consideradas mais
importantes na historia ocidental. Nessa investigaco far-se-a uma analise
de teorias éticas desde a antiguidade grega até as atuais, utilizando-se
obras literarias no campo da ética. O ponto de partida desta investigacdo
foi um estudo descritivo, com investigag@o bibliografica sobre a ética
geral e suas principais correntes filosoficas. Estudamos a ética aplicada,
a metaética ¢ a ética normativa. Essa tltima se divide em teleologica e
deontologica. Objetivou-se no artigo a reflexdo sobre as varias linhas
éticas e seus posicionamentos de modo didatico e reflexivo. Aprofundou
os conceitos éticos da ética normativa e ndo se enfatizou o estudo sobre
a ética aplicada e a metaética. Concluimos que, ndo obstante as mais
variadas correntes €ticas na historia, todo comportamento ético visa o
bem comum e garante o futuro das geracdes, primando pela liberdade,
dignidade e integridade de cada individuo em sociedade.
Palavras-chave: Etica. Metaética. Etica normativa. Etica deontologica
e teleoldgica.

ABSTRACT

A research involving ethics should consider as a presupposition
the investigation of its concept, outlining its field of application and
approaching the ethical doctrines considered most important in Western
history. In this investigation it will be made an analysis of ethical theories
from the Greek antiquity to the present ones, using literary works in the
field of ethics. The starting point of this research was a descriptive study
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with bibliographical research on general ethics and its main philosophical
currents. We study applied ethics, metaethics, and normative ethics. The
latter is divided into teleological and deontological. The objective of the
article was to reflect upon the various ethical lines and their positions
in a didactic and reflective way. We deepened the ethical concepts of
normative ethics and did not emphasize the study of applied ethics and
metaethics. We conclude that, despite the most varied ethical currents
in history, all ethical behavior aims at the common good and guarantees
the future of the generations, emphasizing the freedom, dignity and
integrity of each individual in society.

Keywords: Ethics. Metaethics. Normative ethics. Deontological and
teleological ethics.

INTRODUCAO

Em razao da diversidade de uso, a ética tem sido interpretada de uma
maneira indiscriminada, e ndo raras vezes, deturpada em seu legitimo
significado. Seu real objeto de estudo, bem como qual a natureza de
suas investigagdes e reflexdes no ambito do discurso filosofico, € a
moralidade. Assim, a ética ¢ a ciéncia da moral.

Aqui caracterizamos a moral como um conjunto de regras que
orientam o comportamento social. A moral tornou-se um termo genérico
que envolve preceitos e sangdes sociais, que apresentam os desejos
através dos quais individuos de determinada sociedade planejam
conduzir suas vidas.

No cumprimento da moralidade ha uma justificagdo social, onde
a mesma deve garantir que o comportamento dos individuos de uma
comunidade siga por determinada direcdo, pois toda norma moral
corresponde a interesses ¢ necessidades sociais.

Uma das questdes chave na discussao sobre a moral € o discernimento
do quanto ela estd imbricada no mundo da religiosidade. A moral
tem mesmo suas raizes nos valores religiosos. E muito comum a
similaridade de conceitos e pressupostos entre estas duas ‘categorias’
da humanidade. No entanto, diferentemente dos anos anteriores ou até
proximos ao inicio da era crista, na atualidade a moral tende a estar cada
vez mais desarraigada dos pressupostos religiosos; ndo obstante, tanto
a moral como as teorias religiosas fazem defesas comuns em direcdo a
dignidade humana e a vida comunitaria. Ambas com defesas de muitos
valores em comum.
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No mundo antigo, toda a compreensdo humana passava
necessariamente pelo reconhecimento e aval da visdo religiosa de
mundo. A vida inteira das pessoas era comandada pela for¢a da crenga
religiosa, desde o nascimento até a morte. As decisdes sobre as atitudes
humanas, tanto as certas quanto as erradas, eram equiparadas as
concepgoes €ticas na medida em que alcangavam consonancia plena
com os preceitos religiosos.

Segundo Comparato (2006), o vinculo familiar dos povos antigos,
que deram origem a civilizagdo greco-latina, fundou-se na religido. A
religido explica o carater patriarcal da familia antiga. Do mesmo modo
a vida da cidade, pois nao havia um tnico ato da vida publica em que
ndo se fizesse intervir os deuses. “[...] Como se vivia da ideia de que
os deuses tanto eram protetores excelentes quanto inimigos cruéis, o
homem ndo ousava proceder sem estar seguro de que eles lhe eram
favoraveis” (COMPARATO, 2006, p. 51).

Para Vaz (1999), a religido ¢ uma das formas principais de
expressdo da vida do ethos.> O homem, sendo um ser social, realiza sua
existéncia no encontro com os demais seres humanos, assim existindo
e coexistindo, tendo consciéncia de que todas suas agdes ¢ decisoes
afetam outras pessoas, (contrariando a concepgao ética liberal) surgindo
assim, naturalmente, a necessidade de existir regras que norteiem e
harmonizem essa relagao.

“A palavra ‘ética’ relaciona-se com ‘ethos’, que do grego significa
habito, modo de ser, carater, tendo varios sentidos relacionados”
(MAUTER, 2005).

Etica ¢ a disciplina que procura responder questdes do tipo “o porqué
julgamos que uma agdo é moralmente correta ou nao”, e “quais sao os
critérios que levam a esse julgamento”. Baseando-se em tal definicdo,
ha varias respostas que veém ao anseio de tais questionamentos. Uma
acdo pode ser considerada correta se a mesma visa o bem de todos. Esta
determinacado € obtida a partir de cada corrente ética (BORGES; DALL’
AGNOL; DUTRA, 2002).

2 Ethos entendido como as dimensdes comportamentais ¢ valorativas com
referéncia a vida moral incipiente. Refere-se, portanto, aos costumes e
tradigdes proprios de um povo. Descreve também um conjunto de habitos
e crengas caracteristicos de cada comunidade humana.
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“No seu sentido de maior amplitude, a ética deve ser compreendida
como a ciéncia da conduta humana perante o ser ¢ seus semelhantes”
(SA, 2007, p. 15).

A ética estd também intimamente relacionada com o sentimento
de justica social. O preceito ou conceito ético ¢ uma regra aplicavel a
conduta humana, possuindo duas caracteristicas essenciais (MOREIRA,
1999):

a) destina-se a adequacgdo da agdo humana ao conceito do bem e do
mal, conotando-a como uma agdo correta ou nao;

b) pode ser aplicada pelas simples determinacdo do ser humano,
independente de qualquer forga externa.

Embora os preceitos éticos sejam regras de conduta, os mesmos nao
podem ser vistos como leis, pois a atitude ética é uma agdo tomada
pelo ser humano independente de coagdo externa, e a lei ¢ uma norma
positiva, e possui algumas caracteristicas, tais como: a) san¢cao em caso
de desobediéncia da mesma; b) ¢ o resultado de um processo formal
de elaboragdo aprovado pela sociedade ou seus representantes; e c) €
atributiva, isto é, significa que cada direito concedido acarreta em um
dever a ser cumprido.

Pode haver comportamentos que sdo classificados como legais e
também como éticos, outros somente legais, mas nao éticos. E outros
ainda podem ser éticos sem respaldo legal (MOREIRA, 1999).

Assim, a ética enquanto ramo do conhecimento tem por objeto o
comportamento humano no seio de cada sociedade. O estudo desse
comportamento, com o fim de estabelecer os niveis aceitaveis que
garantam a convivéncia pacifica dentro dessas sociedades e entre elas,
também constitui o objetivo da ética.

Este artigo se propde a apresentar as vdarias correntes éticas
surgidas desde o século VI a. C., na Grécia antiga, até as pesquisas dos
dias atuais. Pretende contribuir com a discussdo do tema ética geral
e suas linhas de pesquisa, além de fornecer subsidio para pesquisas
posteriores.

A ETICA E SUAS RAMIFICACOES

A ética como saber filosofico pode ser dividida em trés campos
principais de estudo: a metaética, a ética normativa e a ética aplicada.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 169-190, 2017



173

a) Metaética: O objeto da metaética, na visao de Borges, Dall’agnol e
Dutra (2002), se difere daquele da ética normativa, pois 0 mesmo
nao pretende determinar o que deve ser feito, mas investiga a
natureza dos principios morais, levando a indagagdes sobre o
agir correto, se os preceitos defendidos pelas diversas teorias
da ética s@o objetivos e absolutos, tais como: liberdade, justica,
bem, bondade, felicidade, moralidade, entre outros conceitos.

A metaética lida com questdes tais como: qual ¢é o estado
motivacional de alguém que faz um juizo moral? Que tipo de conexao
ha entre fazer um juizo moral e agir de acordo com as prescricdes desse
juizo? E assim por diante. As propostas em metaética sdo diversificadas
e tendem tanto para o realismo (a ideia de que os valores morais
existem objetivamente e ndo dependem de nossas opinides sobre eles)
como para o antirrealismo (defende que principios morais sdo meras
construgdes humanas, convenientes para a convivéncia em sociedade)
(BORGES; DALL’AGNOL; DUTRA, 2002).

A ética normativa, para Mauter (2005), tem como objetivo a
investigacao racional ou uma teoria sobre padrdes de comportamento,
do que ¢ certo ou errado, do bom e do mau.

O tipo de investigacdo levantada pela ética normativa ¢ a teoria
que dai resulta ndo descrevem o modo como as pessoas pensam ou se
comportam; antes, indica 0 modo como devem pensar e se comportar.
Dai surge o termo ética normativa, pois a mesma formula normas
validas de conduta e avaliacdo de carater.

Ja a ética aplicada diz respeito a aplicagdo de principios extraidos da
ética normativa para a solu¢ao de problemas do cotidiano, procurando
resolver problemas praticos, com os principios da ética normativa
(BORGES; DALL’AGNOL; DUTRA, 2002).

Apds um breve estudo das principais correntes €ticas, enfatizaremos
a ética aplicada nesta pesquisa.

ETICA NORMATIVA E SUAS DIVISOES

As correntes da ética normativa podem ser divididas em duas
categorias: a ética teleologica e a ética deontologica. A ética teleologica
preocupa-se em determinar o que ¢ correto de acordo com as finalidades
que se pretende atingir, ja a ética deontoldgica procura determinar o que
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¢ correto, nao segundo a finalidade, mas sim guiando-se pelas regras e
normas em que se fundamenta a agao.

ETICA TELEOLOGICA

Suas principais subdivisdes sdo: a ética consequencialista, que se
baseia nas consequéncias da acdo, ¢ a ¢€tica das virtudes, que considera
o carater individual ou virtuoso do individuo.

ETICA CONSEQUENCIALISTA

O egoismo ético e o utilitarismo sdo as duas principais correntes do
consequencialismo. Ambas defendem a ideia de que o ser humano deve
agir de forma a produzir consequéncias boas, no entanto a diferenca
que consiste entre as duas ¢ que para o egoismo ético, o ser humano
deve agir para seu proprio beneficio, enquanto para o utilitarismo, o ser
humano deve agir em fung@o do interesse comum.

Pode-se enumerar trés posturas tipicas do egoismo ético:

a) o individuo entende que as agdes de todos devem convir com seu
interesse individual;

b) o individuo age apenas segundo seu interesse individual, sem que a
acdo ou o interesse de outros seja objeto de sua preocupagao ética;

¢) o individuo cré que cada pessoa deve sempre agir de acordo com
seu interesse proprio [...] (BORGES; DALL’AGNOLLO; DUTRA,
2002, p. 9).

Com as afirmagdes acima enunciadas, percebe-se que a principal
vantagem do egoismo ético ¢ a facilidade em determinar o proprio
interesse, comparando-se com a dificuldade de se determinar o interesse
coletivo, ou aquilo que traria maior beneficio a todos. O problema que
surge com a primeira e a segunda versao ¢ que ambas sdo benéficas
apenas para um individuo ou para um grupo de individuos, ndo podendo
ser aplicada a humanidade em geral.

O problema com a terceira forma € que, se a mesma estivesse
vigente, ndo comportaria normas ou agdes com validade universal,
visto que muitas vezes as pessoas tém interesses excludentes.

Se 0 egoismo ético assinala que o individuo deva agir de acordo com
seus interesses proprios, ja o utilitarismo assinala que cada individuo
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deve agir de forma a proporcionar o maior bem ou a maior felicidade
para todos que o circunda.

“O utilitarismo [...] propde que o conceito €tico seja elaborado com
base no critério do maior bem para a sociedade como um todo [...] a
conduta do individuo, diante de determinado fato, dependera daquela
que gerar um maior bem para a sociedade” (SILVA et al., 2003, p.15).

Qualquer versao do utilitarismo apresenta pelo menos cinco tragos
basicos (BORGES; DALL’AGNOLLO; DUTRA, 2002):

a) considera as consequéncias das acdes para assim estabelecer se as
mesmas sao corretas ou nao;

b) apresenta uma fun¢do maximizadora daquilo que é considerado
valioso em si mesmo;

¢) apresenta uma visao igualitaria dos agentes morais;

d) apresenta uma tentativa de universalizagdo na distribuicdo de
bens;

e) apresenta uma concepg¢ao natural sobre o bem-estar.

Certamente um dos méritos do utilitarismo ¢ levar em conta as
consequéncias da ag@o, pois as mesmas constituem o que entendemos
por responsabilidade moral. Quando alguém ¢ responsabilizado por
algo, ndo se considera apenas o ato praticado, mas também o resultado
do mesmo.

Questdes sobre o valor das consequéncias para estabelecer a
correcdo das agdes, devem evitar, contudo, duas teses absolutistas: “[...]
a de que as consequéncias nunca devem ser consideradas, e a de que as
consequéncias sdo suficientes para estabelecer o valor moral de um ato”
(BORGES; DALL’AGNOLLO; DUTRA, 2002, p. 41).

Para o reformulador do utilitarismo contemporaneo, o pensador
inglés, John Stuart Mill, a felicidade € o critério para definir o ato bom.
Para Mill a felicidade ¢ a maximizagao do prazer espiritual e a reducao
da dor fisica e psicologica (Mill, 2000).

A felicidade que Mill e os utilitaristas em geral adotam em seu
padrao de comportamento, ditando o que € certo, ndo se fundamenta no
proprio agente, mas sim em todos envolvidos.

John Stuart Mill (2002) recomenda alguns meios para que se alcance
a utilidade ideal:
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a) As leis e os dispositivos sociais deveriam por o quanto possivel
a felicidade, o interesse de cada individuo em harmonia com o
interesse coletivo;

b) a educagdo e a opinido deveriam usar o poder que possuem para
estabelecer no espirito de cada individuo a associa¢do entre sua
felicidade e o bem de todos.

Assim o homem seria incapaz de conceber uma incoeréncia entre
sua felicidade e o bem geral, e estaria imbuido de um sentimento para a
promogdo do bem geral, como uma atitude habitual.

O utilitarismo estd comprometido com a tese de que deve sempre
ser feito o melhor possivel, partindo da pressuposi¢ao de que se algo ¢
bom, ndo seria razoavel produzi-lo em pequenas porgdes, pois quanto
mais se tiver do que ¢ bom, melhor pra todos. Deve-se lembrar de o que
deve ser maximizado ndo € o nosso proprio bem, mas a maior felicidade
para o maior numero possivel.

Tal fun¢do maximizadora do utilitarismo o torna uma teoria ética
com certa tendéncia perfeccionista. Para exemplificar este argumento
citamos o pensador grego Aristoteles, para o qual ‘se as virtudes
constituem a felicidade, as mesmas devem ser desenvolvidas no maior
grau possivel’. Porém, ninguém pode exigir que todos vivam um grau
heroico das virtudes, que todos sejam santos ou herois.

O principio da igualdade entre os seres humanos nao ¢ a descrigao
de um fato atual entre os humanos, mas antes ¢ uma prescrigao de como
nds deveriamos tratar os seres humanos.

Para Singer:

O argumento para estender o principio da igualdade além da nossa
propria espécie € simples, tdo simples que ndo requer mais do que uma
clara compreensao da natureza do principio da igual consideragdo de
interesses. [...] esse principio implica que a nossa preocupag¢ao com os
outros ndo deve depender de como sdo, ou das aptidoes que possuem
(muito embora o que essa preocupacdo exige precisamente que
fagamos possa variar, conforme as caracteristicas dos que sao afetados
por nossas ag¢des). E com base nisso que podemos afirmar que o fato
de algumas pessoas ndo serem membros de nossa raga nao nos da o
direito de explora-las e, da mesma forma, que o fato de algumas pessoas
serem menos inteligentes que outras nao significa que os seus interesses
possam ser colocados em segundo plano (SINGER apud GERALDO,
2002, p. 3).
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O principio da igualdade estabelecido por Singer ndo significa
simplesmente que os fatos demonstrem a situacéo desejada; ao contrario,
trata-se de um verdadeiro dever entre os homens, pois ultrapassa o
campo das ideias para atingir o campo da agdo, onde a igualdade nao
somente ¢ objeto de reflexdes, mas sim uma realidade concreta.

Outro elemento fundamental da teoria ética utilitarista € a sua efetiva
preocupacao com o bem-estar dos agentes. A diminui¢do extrema do
sofrimento ¢ um ideal do mais alto valor, por isso o utilitarismo ¢ uma
teoria ética que prima pela qualidade de vida e bem-estar dos agentes.

Ao longo do tempo o utilitarismo sofreu inumeras criticas, entre essas
o fato de no possuir uma concepgao refinada de valor; e a forma que
¢ utilizada para fornecer a concepgao do certo e errado normalmente é
diferente das razdes aceitas pelas pessoas. Outra suposta desvantagem ¢
o fato de o utilitarismo ndo reconhecer os direitos humanos (BORGES;
DALL’AGNOL; DUTRA, 2002). Essas criticas cabem apenas ao
utilitarismo classico de Jeremy Benthan.?

Todavia Mill reconheceu que existem coisas mais importantes
que o prazer, sendo muitas vezes o prazer ¢ a felicidade, frutos do
exercicio de outras virtudes. Um exemplo utilizado para argumentar a
diferenca entre o certo e errado, normalmente utilizado na concepgao
utilitarista, poderia ser o fato de um assassinato nao ser aceito por
de aumentar a dor e diminuir a felicidade; no entanto, o que ¢ mais
aceito seria que ninguém tem o direito de tirar a vida de ninguém
independente dos fatos que possam mover o agente (BORGES;
DALL’AGNOL; DUTRA, 2002).

A suposta desvantagem, baseada no fato do utilitarismo nao
reconhecer o valor dos direitos humanos, ¢ derrubada por Mill, pois o
mesmo reconhece que a felicidade do agente ¢ importante tanto quanto
a felicidade do demais envolvidos (MILL, 2002).

3 Bentham, Jeremy (Ingl.1748-1831), filosofo utilitarista, economista, jurista
eadvogado. Na versdo de Bentham o utilitarismo rejeita o egoismo, opondo-
se a que o individuo deva perseguir seus proprios interesses, mesmo a custa
dos outros, e se opde também a qualquer teoria ética que considere agdes ou
tipos de atos como certos ou errados independentemente das consequéncias
que eles possam ter. O Utilitarismo assim difere radicalmente das teorias
éticas que fazem o carater de bom ou mal de uma a¢@o depender do motivo
do agente porque, de acordo com o Ultilitarismo, ¢ possivel que uma coisa
boa venha a resultar de uma motivagao ruim no individuo (COBRA, 2010).

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 169-190, 2017



178

ETICA DAS VIRTUDES

Neste subitem sera tratada a ética das virtudes, iniciando com a
apresentacao do pensador grego Aristoteles.

Aristoteles tem uma perspectiva da virtude como sendo uma
faculdade pratica, pois ndo depende necessariamente de conhecimento
tedrico, mas é construida pelo habito. E o exercicio repetitivo de uma
faculdade humana, presente no carater do homem; é uma segunda
natureza conquistada através do esforo pessoal (ARISTOTELES,
1985).

Para a ética das virtudes a énfase incide sobre o carater virtuoso ou
bom do homem, e ndo primeiramente sobre os seus atos e sentimentos,
ou sobre as regras e suas consequéncias.

A virtude supde uma disposi¢do, um desejo de comportar-se de
maneira moralmente correta, isto ¢, desejando o bem, em contrapartida
o vicio ¢ uma disposi¢do uniforme e continuada de querer o mal
(VAZQUEZ, 2002).

Porém, um ato moral por si s6, de forma isolada, ndo caracteriza
virtuosidade ou ndao em um individuo, da mesma forma uma reagao
esporadica e isolada ndo ¢ capaz ou suficiente para determinar seu
carater.

[...] um ato moral isolado (heroico, por exemplo) - por valioso que seja
—ndo ¢ suficiente para falar na virtude de um individuo. Dizemos que
alguém ¢ disciplinado, generoso ou sincero quando observamos que
pratica as respectivas virtudes vezes sucessivas: por isto Aristoteles dizia
também que a ‘virtude ¢ um habito’, ou seja, um tipo de comportamento
que se repete ou uma disposi¢cdo adquirida e uniforme de agir de um
modo determinado. (VAZQUEZ, 2002, p. 214),

A doutrina desenvolvida por Aristoteles na obra Etica a Nicémaco
pode ser considerada o marco inicial da ética das virtudes. Para
Aristoteles (1985, p. 11), “[...] o objetivo da ética seria entdo determinar
qual é o bem supremo para as criaturas humanas (a felicidade) e qual a
finalidade da vida humana [...]”.

Em Aristételes (1985) o bem supremo consiste numa condig¢ao de
bem-estar duradouro, conquistado pela realizacdo da racionalidade
humana, que ¢ a finalidade da vida humana. Apenas o desenvolvimento
da capacidade racional do homem podera proporcionar uma vida plena,
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e esse desenvolvimento so € possivel pela virtude, que € a exceléncia
moral do homem.

Na visdo aristotélica:

Parece que a felicidade, mais que qualquer outro bem, ¢ tida como esse
bem supremo, pois a escolhemos sempre por si mesma, € nunca por
causa de algo mais, mas as honrarias, o prazer, a inteligéncia e todas as
outras formas de exceléncia, embora a escolham por si mesma (escolhé-
las-iamos ainda que nada resultasse delas), escolhemo-las por causa da
felicidade, pensando que através dela seremos felizes (ARISTOTELES,
1985, p. 23).

Quem escolhe a felicidade, a escolhe por si mesma, pois a mesma
¢ tida como o fim das coisas e ndo um meio. Ainda para Aristoteles
(1985), sendo o homem um ser sociavel, a felicidade de cada criatura
humana pressupoe a felicidade daqueles que o circundam.

Ja o utilitarismo afirma que a felicidade consiste no maior bem
para o maior nimero de individuos, e que as agdes sdo corretas
proporcionalmente, na medida em que constituem meios adequados
para atingir esse fim (BORGES; DALL’AGNOL; DUTRA, 2002). No
entanto as virtudes sdo vistas como meio para se alcangar a felicidade,
sao desejaveis em sua esséncia. O seu exercicio esta ligado ao bem-estar
que dai resulta, pois o homem virtuoso pondera suas agdes, levantando
consideracgdes que delas resultardo.

A felicidade em Aristoteles € entendida como o maior bem que o
homem pode alcangar, e identifica-se em viver bem e fazer o bem, mas
paraisso € necessario ter uma vida virtuosa. Aristoteles divide as virtudes
em virtudes morais ou éticas e virtudes do pensamento, chamada de
virtudes dianoéticas; as virtudes morais sdo alcangadas pelo exercicio,
portanto sdo virtudes de acdo, ja as dianoéticas sdo alcangadas pelo
estudo, pelo conhecimento (MARQUES, 2010).

Desde modo o homem vai trilhando o seu caminho em busca da
felicidade, buscando o equilibrio entre a virtuose e o vicio (escassez),
equilibrio denominado por Aristételes de “justo meio” (MARQUES,
2010).

Aristoteles pergunta entdo qual ¢ a melhor forma de vida. Sua
indagacdo encontra a resposta em uma fungao especifica do ser humano,
na racionalidade, sendo esta a caracteristica que difere o homem dos
outros animais (BORGES; DALL’AGNOL; DUTRA, 2002).
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Sendo a racionalidade a fungdo que deve nortear as agdes humanas, é
amesma que leva o homem a pratica continua de boas agdes, tornando-
as bons habitos. Porém, para Aristoteles (1985) a virtude ndo pode ser
igualada a um mero habito: ela ¢ fruto da educag@o e do cultivo de bons
habitos. O estado virtuoso ¢ uma espécie de segunda natureza. “Na
verdade, o agir eticamente ndo implica, apenas, uma harmonia entre
razdo e sentimentos. Ele exige também, de parte do agente [...] uma
vontade moralmente boa (chamada de virtude)” (COMPARATO, 2006,
p- 507).

“A liberdade ¢ o pressuposto da ética e a explicagdo da radical
imprevisibilidade do comportamento humano” (COMPARATO, 2006,
p. 495). Ainda, o homem ¢ o tinico ser que combina, em sua vida social,
a necessidade fisica e bioldgica com os deveres éticos, a sujeicdo aos
fatos naturais com a autonomia de agao.

ETICA DEONTOLOGICA

Segundo a ética deontoldgica, a analise das consequéncias de um ato
ou comportamento ndo deve influir no julgamento moral sobre as agdes
das pessoas (BORGES; DALL’AGNOL; DUTRA, 2002).

“Uma teoria ética recebe o nome de deontoldgica (do grego déon,
dever) quando o valor de uma agdo ndo depende exclusivamente das
consequéncias da propria acdo ou da regra com a qual se conforma”
(LEITE, 2010).

Assim sendo, a teoria deontoldgica sustenta que o dever em cada
caso particular deve ser determinado por regras que sdo validas
independentemente das consequéncias resultantes de sua aplicacao.

A ética deontologica divide-se em ética intuicionista, ética do
discurso, ética do dever e contratualismo moral.

ETICA INTUICIONISTA

A ética intuicionista acredita na possibilidade do ser humano ter
conhecimento imediato sobre o que € correto ou nao. Afirma que
intuitivamente o homem possui conhecimento sobre o certo e o errado,
sem que haja discussdes sobre tais principios, visto que ndo € pela razao
que individuos justificam suas crengas.
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“[...] o intuicionista, segue a ideia de que ja temos opinides bem
justificadas para utilizarmos nas questdes morais tradicionais, faltando
apenas sistematiza-las coerentemente” (BONELLA, 2010).

O intuicionismo moral apresenta um ponto favoravel, pois 0 mesmo
trata de uma teoria fiel ao fato de que as pessoas normalmente possuem
um senso do que € correto ou errado. Em contrapartida surge um ponto
negativo, j4 que tal afirmacdo impossibilita qualquer argumentacao
no campo da moralidade, visto que apela a intui¢do e ndo a razao
(BORGES; DALL’ AGNOL; DUTRA, 2002).

Intuir algo ¢ apreendé-lo diretamente, sem necessidade de algum
processo de raciocinio, diferente do processo dedutivo, por exemplo.
Assim o intuicionismo em ética propde que, por intuicdo, podemos
reconhecer certas proposigdes morais como auto-evidentes. Outra
caracteristica das doutrinas intuicionistas é a aceita¢do da autonomia

da ética: associada ao realismo * moral, a tese da autonomia da ética
propde que os fatos morais ndo podem ser explicados ou reduzidos a
termos nao éticos.

A critica ao intuicionismo fundamenta-se sob o ponto de que ele
pode ser usado para justificar acdes que ndo sdo compativeis com a
concepgdo coletiva, visto que ha certo subjetivismo em relacdo a
interpretacdo das intuicdes.

ETICA DO DISCURSO

A ética do discurso pretende determinar o que € correto a partir
de uma comunidade ideal de comunicacdo. Ou seja, deve haver uma
sociedade organizada de tal modo que possam surgir discussoes

4 Realismo moral: Perspectiva metaética segundo a qual ha fatos morais e
estes sao objetivos (objetivo/subjetivo, distingdo entre o que ¢ independente
do sujeito ¢ o que depende apenas do sujeito (sentimentos, pensamentos,
crengas, desejos, etc.). Quem diz, por exemplo, que o aborto ¢ errado,
esta a afirmar uma verdade ou uma falsidade independente de quaisquer
gostos pessoais ou convengdes sociais. Alguns realistas sdo naturalistas;
outros sdo intuicionistas. Para os primeiros, os fatos morais sdo apenas
uma espécie de fatos naturais, e como tal podem ser conhecidos através
da observacdo; os segundos rejeitam esta ideia, sustentando que os fatos
morais s6 podem ser conhecidos por intui¢io intelectual (DICIONARIO
ESCOLAR DE FILOSOFIA, 2010).
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democraticas a respeito dos conceitos e aplicagdes éticas (BORGES;
DALL’AGNOL; DUTRA, 2002).

Para a ética do discurso o processo de compreensdo mutua esta
ligado a uma premissa basica, onde devera haver o assentimento
racional motivado ao conteudo que se deseja proferir.

O agir comunicativo pode ser compreendido como um processo circular
no qual o ator ¢ as duas coisas a0 mesmo tempo: ele ¢ o iniciador, que
domina as situagdes por meio de agdes imputaveis; a0 mesmo tempo,
ele € também o produto das tradi¢des nas quais se encontra, dos grupos
solidarios as quais pertence e dos processos de socializagdo nos quais
ele cria (HABERMAS, 1989, p.166).

O cotidiano ¢ o ambiente onde afloram as possibilidades de
discussoes, ¢ o lugar que possibilita o entendimento entre falantes e
ouvintes partilhando de um contexto que lhes ¢ comum, assim o mundo
vivido torna-se um “pano de fundo”, como o horizonte a partir do qual
torna-se possivel a comunicagdo e o entendimento.

Comunicar-se ¢ uma experiéncia que transcende um ato solitario,
pois visa alcangar um resultado de situagdes reais onde as pessoas tém
por objetivo expor, ouvir e, se possivel, chegar a um consenso racional;
e todo esse processo deve ocorrer sem coagdo, pressupondo uma
simetria entre os participantes (STEFANI, 2010).

Nos tempos hodiernos vive-se uma historia universalizada, fato este
permitido pela técnica e pela ciéncia:

A técnica permite igualmente a comunica¢do simultinea de todos os
acontecimentos do planeta. Assim, pela primeira vez na histéria do
género humano, os homens se encontram diante do desafio de enfrentar
o dever de assumir, em escala mundial, a responsabilidade dos efeitos
de suas agoes [...] Estamos vendo crescer o desequilibrio que existe
entre o poder de dominagdo técnica sobre a natureza e sobre 0 mesmo
homem e os critérios morais capazes de dirigir esse mesmo processo. O
abismo, cada vez maior que se cria entre os valores morais e os interesses
particulares a nivel individual e familiar, a nivel de politicas nacionais
e a nivel internacional, mostra a imensa despropor¢ao existente entre os
limites das preocupagdes individuais e a amplidao das consequéncias
do agir humano (OLIVEIRA, 2000, p.164).

Assim a ciéncia ¢ a técnica langam ao agir humano um desafio
através do qual surge a necessidade da elaboracdo de uma ética atual,
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onde o discurso se torna um meio de se chegar a um ponto comum, e que
dai surja reflexdes e atos éticos capazes de nortear a conduta humana.

ETICA DO DEVER

A ética kantiana esta centrada na noc¢ao de dever; a ideia da vontade
e do dever estdo alicercadas pela liberdade do homem. O dever gera
uma obrigagdo, forgando-o a fazer o que talvez ndo quisesse ou que
pelo menos ndo o agradaria porque o homem ¢ imperfeito e carrega em
si sentimentos contraditorios. Mas o dever, forga, obriga a fazer aquilo
que favorece a liberdade do homem, exercendo sua autonomia, isto &,
a sua liberdade, permitindo que seja tomada a melhor atitude, a mais
racional (VALLS, 2010).

A ética do dever pretende discriminar o que € certo ou errado
moralmente, utilizando-se de uma no¢do chamada de imperativo.

Ha dois tipos de imperativos: o hipotético e o categorico. O imperativo
hipotético afirma o seguinte: se quiser atingir determinado fim, age
desta ou daquela maneira (KENNY, 2010). O imperativo hipotético
determina como deve ser a agdo para se chegar a um fim especifico.
Ele esta subordinado a uma condi¢do, correspondendo a meios para se
evitar algum castigo ou para se alcangar alguma recompensa. E de tal
forma enuncia um mandamento, enquanto o mesmo esta subordinado a
condi¢oes especificas (COBRA, 2010).

O imperativo categorico diz o seguinte: “[...] a acdo € moral, se a
regra da acdo puder ser tomada como regra universal, ou seja, se puder
ser observada e seguida por todos os seres humanos, sem contradi¢do”
(BORGES; DALL’ AGNOL; DUTRA, 2002, p. 12).

“Aja de maneira tal que a maxima de tua a¢do sempre possa valer
como principio de uma lei universal” Assim o filosofo Immanuel
Kant formulou o que ¢ chamado “imperativo categorico”. Ao buscar
fundamentar na razdo os principios gerais da agdo humana, Kant
elaborou as bases de toda a ética moderna.

Kant oferece uma formulagdo complementar do imperativo
categérico: ‘age de tal modo que trates sempre a humanidade, quer
que seja sua pessoa quer na dos outros, nunca unicamente como meio,
mas sempre ao mesmo tempo como um fim’ (KENNY, 2008). Em tal
formulagdo é notavel a presenga da dignidade humana, “a pessoa humana
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nao pode ser reduzida a condicdo de simples coisa, utilizavel como
meio ou instrumento de agdo de outro ser humano” (COMPARATO,
2006, p. 501).

Entre as criticas recebidas a doutrina Kantiana, encontra-se o fato de
Kant apenas dizer o que ndo deve ser feito e de quais sao as finalidades
a que a vida deve ser dedicada, deste modo ndo concede nenhum
rumo sobre qual seria um modo digno de viver. Apenas indicaria
qualquer modo que ndo fosse contrario as suas proibicdes (BORGES,
DALL’AGNOLLO, DUTRA, 2002).

Outra critica a teoria de Kant é a caréncia de aproximacgao entre o
imperativo (a priori — quando uma ideia nao depende e ndo precisa da
experiéncia para se estabelecer) e a realidade concreta.

CONTRATUALISMO MORAL

No contratualismo moral as regras da justica sdo as que regem as
principais instituicdes de uma sociedade. Segundo esta corrente, as
regras da justica que devem reger as principais instituicdes de uma
sociedade decorreriam de um contrato hipotético em que os contratantes
ignoram previamente a posi¢ao que ocupam em tal sociedade (BORGES;
DALL’AGNOLLO; DUTRA, 2002).

O contratualismo moral inspirou-se, em certa medida, na ética
kantiana e é defendida na teoria de John Rawls, na obra “Uma teoria
da justica”. O pensador americano John Rawls evoca a justica como
base de um novo contrato social. “A justica ndo é nem uma virtude
nem um direito, mas sim um principio fundador de uma sociedade bem
ordenada” (PEGORATO, 2005, p.68).

A ética politica de Rawls é uma tentativa de solucdo de um conflito
basico, de ordem social: a disputa dos bens produzidos por uma
comunidade politica. Sendo os bens produzidos quantitativamente
limitados e os cidaddos ndo possuindo um apetite moderado, torna-se
necessario a intervengao de um principio que ordene a distribui¢ao dos
bens (RAWLS, 2000).

A teoria ética de Rawls concentra-se na seguinte questdo: como
ter uma sociedade moderna ordenada de acordo com os principios
da justica? Ele elabora duas situagdes hipotéticas, o que chama de
“posi¢do original” e “véu da ignorancia”. Na posi¢ao original, cada um
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dos participantes do contrato social encontra-se inteiramente livre de
influéncias de pessoas ou grupos, guardando apenas conhecimento de
fatos gerais sobre os homens e a sociedade. No “véu da ignorancia”,
supde-se que os participantes ignorem todas as diferencgas existentes
entre si, ficam assim esquecidos de sua propria condi¢ao social e de
seus companheiros, sdo postos também entre parénteses todos os dotes
naturais que cada um possua, assim como suas concepgdes proprias de
bem-estar social e individual (RAWLS, 2000).

Rawls (2000) ndo examina a justica em geral, a ele interessa a
justica sob o aspecto da distribuicdo das vantagens e Onus sociais,
limitando-se aos principios da justica, destinados a servir-se de regras
para uma sociedade bem ordenada. O que supde que cada cidadao aja
com justica, limitando até mesmo sua liberdade, estabelecendo limites
ao seu exercicio.

Na obra “4 Republica” (1996), Platdo enumera os bens em uma
triplice divisdo, desejando saber em qual a justica poderia ser incluida.
Afirma que deveria ser exercida tanto pelo bem que advém de seu
exercicio, quanto por si mesma. “[...] a justi¢ca se conta entre os maiores
bens, aqueles que sdao desejados pelas consequéncias que trazem
consigo, porém muito mais por si mesmos” (PLATAO, 1996, p. 37).

Nesta visdo a virtude da justica deve ser desejada mais do que
qualquer bem genuino e natural, ultrapassando apenas o seu aspecto
convencional imposto pela e por causa da sociedade. A justica vista
através do conceito platonico estd acima das normas humanas. Trata-se
de uma condi¢@o fundamental para uma vida mais feliz.

CONSIDERACOES FINAIS

A ética tem um fio condutor desde a Antiguidade até os dias atuais.
Nao obstante seja a ciéncia da moralidade, pois investiga e discute os
preceitos morais, seus fundamentos e pressupostos tém apresentado
varias nuances no decorrer da historia.

Ao discorrer sobre €tica o texto apresentou seu escopo, sendo
dividida em trés grandes dimensdes, quais sejam a metaética, a ética
normativa e a metaética. A ética normativa, por sua vez, esta dividida
em duas outras grandes configuracdes, diversas entre si, sendo a ética
teleoldgica e a deontologica.
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A ética do discurso, a contratualista, a intuicionista e a ética do dever
pertencem a ética deontoldgica, cuja preocupagao central ndo esta nos
resultados do ato, mas no agir em si mesmo. Diferentemente das éticas
teleologicas, tais como o utilitarismo e a ética das virtudes, que levam
em consideragdo dos resultados de uma agao e levar a cabo a avaliacdo
ética.

O estudo mostrou quao complexa ¢ a definicdo do ato ético bem
como suas abrangéncias no contexto da historia da ética no ocidente.
Afirmar que um ato € certo ou ndo vai depender do posicionamento
¢ético do avaliador, pois cada corrente traz nova interpretagdo do agir
ético.

Agir eticamente ndo ¢ simplesmente fazer o que ¢ ‘certo’, pois isto
pode levar a consequéncias negativas, nao boas, sob o ponto de vista
da nocdo de bem e mal em sociedade. Ao mesmo tempo, um ato sem
pretensoes éticas declaradas pode trazer resultados positivos e bons a
longo prazo a comunidade envolvida. Isto porque o bem comum ¢ o
fim e fundamento da ética, sem o qual todos os demais atos nao serdo
considerados éticos.

O sentido da ética ndo ¢ a particularidade ou individualidade. Eis a
complexidade em discutir ética em um contexto socioecondémico cujo
maior valor ¢ a liberdade e a individualidade. No tempo p6s-moderno,
que traz como um de seus pilares a subjetividade, as incertezas nao
deixam de provocar fortes questionamentos, especialmente no modelo
de ética deontologica.

Concluimos que, no final das contas, se 0 bem comum é a preocupagio
central da ética, nao pode ficar a desejar a discussao sobre a dignidade
humana e a integridade da vida, em todos os seus ambitos, inclusive
ambiental como fonte ¢ fundamento do significado da ética. E ética
a atitude que se preocupa com o bem comum, respeita a vida em sua
integridade, a liberdade e a dignidade humana, garantindo a vida das
geragOes vindouras, ndo atendendo interesses particulares individuais
ou de grupo.
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RESENHA:
UM PROFESSOR LEITOR EM POTENCIAL

Sabrina Tomé Leal'

YUNES, Eliana. Professor leitor: uma aprendizagem e seus prazeres.
Rio de Janeiro: Hum. Publicagdes, 2016. 88 p. (Colecao Mediagdes)

“Professor leitor: uma aprendizagem e seus prazeres” faz parte
da Colecdo Mediagdes, que contém uma série de livros que abordam
a leitura em diferentes ambitos, cada qual com um foco. Neste em
questdo, Eliana Yunes discute, em dez capitulos, o poder do professor
em instigar a leitura dos alunos, da dicas sutis e reforca a importancia
do professor leitor.

No primeiro capitulo é feito um panorama da leitura. A autora
discorre sobre o fato de que para estimular a leitura no aluno é preciso
ter experiéncias de leitura; entretanto, muitas vezes pela falta de tempo,
professores procuram formas mais faceis e ndo inovam. Atenta também
para a importancia da busca, conferéncia, reflexdo e entendimento dos
titulos selecionados aos alunos, nao se restringindo somente ao livro,
mas as diversas formas de leitura.

Yunes também trata da inventividade e do imaginario, demonstrando
aspectos que auxiliam e permitem uma vivéncia mais efetiva aos alunos,
como a contagdo de historias. Saber ouvir e contar abre caminhos para
vencer o preconceito. Ela acredita que, por intermédio do professor
e o contato frequente com variados tipos de texto, os alunos vao se
habituando a leitura e fica mais facil distinguir e compreender.

Segundo a autora, ¢ importante que os proprios alunos pesquisem
o repertorio de leitura da turma, visto que a leitura solidaria ¢ mais
proveitosa e facilita o circulo ou roda de leitura. Contudo, para que o
senso critico deles seja apurado, a escolha das obras deve ser criteriosa.

Nos capitulos quatro e cinco, a autora desenvolve a questao da
interdisciplinaridade e da intertextualidade. Ela conta a experiéncia que

1 Graduada em Pedagogia, na Universidade Estadual de Minas Gerais;
estudante especial de Mestrado, da Faculdade de Educag@o, Universidade
Estadual de Campinas. E-mail: binaatome@gmail.com
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passou no estudo de trés textos sobre um tema especifico, discorre sobre
as varias maneiras de ver um mesmo trabalho ¢ a modifica¢do dada ao
sujeito através da interagdo estabelecida entre o texto e o leitor.

No capitulo seguinte, faz uma breve descri¢do do movimento de
pessoas do campo para a cidade e a busca por empregos. Muitas vezes
consideram as construgdes, as obras, como mais importantes do que
o capital humano, a educagdo. Mas sem esta ndo ha crescimento. O
professor necessita ter um perfil para o lado humano, sendo criativo,
entusiasta, mediador e, claro, bem pago para que consiga ajudar a
melhorar a educagdo. Ela aborda também a questdo da aprendizagem
como reflexdo ¢ ndo como memorizagao.

Adiante, Yunes apresenta a leitura como porta de entrada para outras
artes, devido ao desejo de expressdo gerado aquele que 1€. Porém, nao se
esquece de que ¢ importante atentar a programagao da aula, tornando-a
prazerosa e com contetdos relacionados ao dia-a-dia. O professor ndo
precisa apenas conhecer os conteudos, mas também os alunos e suas
peculiaridades. Cabe também aos 6rgdos do Governo implementarem
novos rumos a educacao.

No capitulo oito, intitulado “Intérpretes e interpretantes”, a autora
aponta que a insatisfacdo faz surgir perguntas, buscar respostas e
pensamentos. O propdsito, no caso, ¢ buscar um caminho que leve ao
possivel sentido do texto. Yunes diz que “[...] para interpretar um texto
temos que saber de onde falamos [...] Depois que sabemos disso, ha que
escolher com quem vamos fazer o passeio.” (p.62)

Ja no penultimo capitulo, o foco ¢ voltado para a teoria, para o que
ela serve. Entrementes, a teoria vai explicar porque agir de um jeito e
ndo de outro, ou exemplificar determinado fato. A autora afirma que a
teoria ndo precede a pratica e precisa ser comprovada para garantir uma
objetividade; e também que todos os homens sao intérpretes do mundo
com os interpretantes de que se dispde.

Finalizando o livro, Yunes apresenta dados a respeito da alfabetizacao
no Brasil, sendo que, em média, apenas 30% dos jovens saem do
Ensino Médio sabendo ler, escrever e se expressar com suas proprias
ideias. Ela fala também de detalhes que faltam para uma educacao de
qualidade, como o apoio familiar, estrutura escolar adequada, formacao
com qualidade, valorizagdo do professor, salario digno. Critica também
o desinteresse do povo brasileiro e dos gestores pela educagao.
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Ha também o apoio em transformar a escola num espaco de
hospitalidade, cativando os alunos para que eles sintam prazer de estar
neste espago, visto que todo professor pode dar sua assinatura pessoal.
A autora cita o exemplo do Sitio do Pica Pau Amarelo, onde Dona
Benta e Tia Anastacia tinham o dom de cativar os pequenos por meio
da leitura e fantasia. Yunes afirma, “[...] podemos descobrir ndo sem
trabalho, porém com alegria, caminhos novos que fagam, mais tarde,
os alunos darem gragas por terem estado em nossa classe [...]” (p. 77).

O livro aborda de forma sutil a leitura, com foco nos professores.
A autora expOe experiéncias que presenciou e conversa o tempo todo
com o leitor, citando exemplos, contando “causos” e dando dicas de
leitura, bem como de sites interessantes para mudar o repertorio dos
alunos. No decorrer da obra ela aponta varios tipos de leitura e alega
que, mesmo aqueles que ndo gostam de ler fazem leituras todos os dias
através de diferentes gestos ou acdes. Os capitulos do livro sdo curtos
e proporcionam uma leitura prazerosa. E uma obra interessante para
quem tem a intencdo de instigar o gosto pela leitura no outro e para
quem quer ser sempre incentivado a buscar mais conhecimento.
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RESUMOS DAS DISSERTACOES DOS
ESTUDANTES DO PROGRAMA DE MESTRADO
ACADEMICO EM DESENVOLVIMENTO
E SOCIEDADE






CONTRIBUICOES DO IFSC-CACADOR PARA A
REGIAO ALTO VALE DO RIO DO PEIXE

Isaac Guilherme de Oliveira
Orientador: Prof. Dr. Ludimar Pegoraro
Defesa em: 25 outubro 2017

Resumo: O presente estudo teve como objetivo a realizagdo de pesquisa
documental, bibliografica e de campo, com intuito de analisar como o
Instituto Federal de Santa Catarina - Campus Cacador pode contribuir
para as melhorias do desenvolvimento regional local, através de sua
contribuicao institucional educativa, com a formagao técnica tecnologica
profissionalizante. Buscou-se uma compreensdo da importancia do
IFSC-Cagador e seu papel formador para a localidade onde esta
inserido, e também destacar a importancia dos empreendimentos/
industrias locais, contextualizando os temas para o desenvolvimento
regional, tendo, com isso, um entendimento do papel social dessas
institui¢des em prol do melhoramento da qualidade de vida das pessoas
da comunidade cacadorense. Foi feito um resgate historico do IFSC-
Cagador, procurando entender as intengdes politicas-econdmicas que
motivaram a vinda desta instituicdo para o municipio de Cagador-SC.
Para isso, fizeram-se buscas documentais ¢ levantamentos em que se
utilizou da entrevista para concluir essa etapa. Também foi realizada
uma analise cronoldgica de todos os cursos ofertados no decorrer do
surgimento desta institui¢ao de ensino “2011” no municipio de Cagador
até o primeiro semestre de 2017, tendo assim uma retrospectiva
numérica de formados e desistentes para auxiliar nos apontamentos
finais desta pesquisa. Igualmente se buscou uma compreensdo do
papel da formagao profissional na sociedade, suas origens e razdes que
permeiam a sua continuidade como também sua importancia para os
dias atuais. A pesquisa pode ser caracterizada quanto a sua natureza
como quantiqualitativa, quanto ao seu objetivo como descritiva, e
a coleta de dados foi desenvolvida com o método de estudo survey,
pelo qual se obteve aplicacdo de um questionario semiestruturado nos
empreendimentos locais, dando preferéncia aos de médio e grande
porte, objetivando compreender o mercado local e suas necessidades
demandadas na Regido Alto Vale do Rio do Peixe quanto a formacao
profissionalizante, pois ha um campo bem diversificado que necessita de
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atengdo nesse sentido. Por fim, foram apontadas algumas consideragdes
oriundas dos resultados obtidos no decorrer desse estudo, possibilitando,
com isso, sugestdes de melhorias que visam a tornar o IFSC-Cacador
mais alinhado com as reais necessidades e, consequentemente, mais
relevante para a comunidade através de sua contribuicdo com o ensino
técnico profissionalizante.

Palavras-chave: Cagador. Empreendimentos. Formagao profissionali-
zante.
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ANALISE DE SATISFACAO E RESULTADOS DAS
FARMACIAS A PARTIR DA ADESAO A FRANQUIA DA
REDE FARMAGNUS, MEDIANTE IMPLANTACAO DO

LAYOUT E DEMAIS FERRAMENTAS DA REDE

Giancarlo Geremias
Orientador: Prof. Dr. Eduardo Gelinski Junior
Defesa em: 23 novembro 2017

Resumo: O presente trabalho ¢ um estudo de caso descritivo sobre a
Rede de Drogarias Farmagnus, franquia de farmdacias estabelecida em
Santa Catarina com 170 franqueados. O objetivo principal do trabalho
foi medir a satisfacao dos franqueados com a franquia através de uma
pesquisa quantitativa com aqueles que realmente utilizam as ferramentas
propostas pela rede associativista. Do total das farméacias, 71 aderiram
ao layout proposto pela rede, tanto internamente quanto externamente.
Destas 71 farmacias 55 responderam as pesquisas que foram
disponibilizadas via Google docs, e-mail e em visita aos franqueados.
A avaliagdo demonstra que a maioria das farmacias esta satisfeita
com a franquia. Assim, apesar de alguma resisténcia, constatou-se
que o associativismo ¢ a melhor forma de farmacias independentes
buscarem um melhor resultado. O levantamento bibliografico indicou
os resultados comparativos entre as farmdacias franqueadas e nao
franqueadas, fortalecendo os resultados obtidos na pesquisa.
Palavras-chave: Franquia. Farmacia. Associativismo.
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SABERES NECESSARIOS A FORMACAO DO
ENGENHEIRO AMBIENTAL E ENGENHEIRO
SANITARISTA: DA COMPETENCIA TECNICA AO
COMPROMISSO ETICO

Tiago Borga
Orientador: Prof. Dr. Ludimar Pegoraro
Defesa em: 30 novembro 2017

Resumo: Este trabalho destaca os saberes necessarios ao Engenheiro
Ambiental e Engenheiro Ambiental e Sanitarista para contribuir com o
desenvolvimento social. Conhecer a sociedade atual e a influéncia que
a mesma possui no processo formativo e nas universidades, levando
em consideragdo caracteristicas regionais. A base de pesquisa utilizada
foi bibliografica e pesquisa de campo com aplica¢do de questionario,
através de correio eletronico, com 35 questdes a 108 profissionais
da area ambiental, formados na Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe (UNIARP), no periodo de 2009 a 2017. A taxa de retorno dos
questionarios foi de 39,81%, equivalentes a 43 entrevistados. Entre as
principais carateristicas observadas nas respostas, estd o importante
papel da universidade no desenvolvimento de uma comunidade, bem
como a relevancia dos temas discutidos durante o processo formativo
que implicam a vida profissional. Os dados demonstram que, para ser
um agente transformador, € necessario o sujeito possua conhecimento
interdisciplinar. Desta forma ¢é possivel compreender a complexidade
existente no contexto social, economico e ambiental, propondo um
modelo de desenvolvimento participativo, interativo e sustentavel em
todas as dimensdes da existéncia humana.

Palavras-chave: Engenharia Ambiental e Sanitdria. Sociedade.
Desenvolvimento Sustentavel. Formacdo Profissional Superior.
Interdisciplinaridade.
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CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL ALOCADAS
EM ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL:
DESAFIOS A PARTIR DA LEI 12.796/2013

Doniria Borges Padilha
Orientador: Prof. Dr. Ludimar Pegoraro
Defesa em: 07 dezembro 2017

Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo verificar se as
praticas pedagogicas direcionadas a criangas de 4 e 5 anos, alocadas
nas escolas de Ensino Fundamental, estdo adequadas e contemplam
as interagoes e as brincadeiras como eixos norteadores da organizacao
curricular, conforme o estabelecido na DCNEI/2010 ¢ na Lei
12.796/13. A metodologia utilizada para realizacdo desta pesquisa €
do tipo qualitativa de cunho interpretativo, desenvolvido através de
um estudo de caso. Compdem o trabalho pesquisas bibliograficas,
de campo e documental. A pesquisa de campo foi realizada em duas
escolas situadas na cidade de Cacgador, SC, onde foi desenvolvida as
observagoes indiretas. A técnica desenvolvida foi observagdo indireta,
entrevista semiestruturada, registros fotograficos e anotacdes didrias.
Os critérios de andlise foram confrontados com os estudos com a
legislacao, observagdes e diario de campo, considerando as interagdes
e as brincadeiras. O estudo mostra que as institui¢des escolares ainda
nao contemplam todos os quesitos necessarios para um atendimento
humanizado das criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos. A locagdo das
criangas nas escolas de ensino fundamental, embora exista um esfor¢o
coletivo dos docentes para o melhor atendimento, nao contemplam a
legislacao pertinente.

Palavras-chave: Educagio Infantil. Criancas de 4 e 5 anos. Interagdes
e brincadeiras.
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FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE
QUIMICA: UM ESTUDO NA REGIONAL DE VIDEIRA

Ara Paraguassu Ribeiro
Orientador: Prof. Dr. Ludimar Pegoraro
Defesa em: 07 dezembro 2017

Resumo: O desenvolvimento de uma nag¢do e o desenvolvimento
regional comegam pelas melhorias na educagdo, tanto no espago fisico
das nossas escolas, nos materiais didaticos, na merenda escolar, como
em uma so6lida formagao inicial e continuada dos professores. Com base
nessa reflexao, este estudo apresenta como tema principal a formagao
de professores de Quimica, tendo como objetivo principal verificar
como a formagdo inicial e continuada pode contribuir para qualificar
a pratica pedagdgica dos professores de Quimica do Ensino Médio da
Regional de Videira, destacando a importancia e o papel dos referidos
profissionais como transformadores criticos da realidade educacional,
os desafios docentes na atualidade e curriculo, especialmente a relagao
teoria/pratica proporcionada na disciplina de Quimica do Ensino
Meédio da Regional de Videira — SC a partir de contribuigdes de autores
como Tardif e Pimenta. A metodologia utilizada na dissertacdo lanca
mao do método da pesquisa-agdo. Conclui-se que o investimento em
formagdo de professores, especialmente da area de Quimica, alcanca
uma mudanga concreta em aplicagdo de conceitos aliados a pratica,
especialmente quando desfrutam de novos processos metodologicos,
cuja condicdo € favorecida na formagdo continuada que propicia
espacgos para aliar teoria e pratica, ofertando condicdes objetivas para
que estes profissionais possam trabalhar com seguranca e eficiéncia
dentro da realidade escolar.

Palavras-chave: Formac¢do continuada. Ensino de Quimica. Ensino
Meédio. Regional de Videira
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ENGENHEIRO MECANICO: DA FORMACAO
PROFISSIONAL SUPERIOR A SANITARISTA SOCIAL

Marcio Takahashi Kawamura
Orientador: Prof. Dr. Ludimar Pegoraro
Defesa em: 07 dezembro 2017

Resumo: Este trabalho de dissertagdo analisa a influéncia da sociedade
de mercado no processo formativo de novos profissionais de Engenharia
Mecanica, abordando o capitalismo e sua dindmica; faz consideracdes
sobre a importincia da educagdo superior para a formacdo de
profissionais socialmente responsaveis. Objetiva identificar quais os
saberes sdo necessarios para a formag@o profissional de Engenheiro
Mecanico que se preocupem com o desenvolvimento regional. Para
isso analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o Projeto
Politico Institucional (PPI) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
do curso. Apresenta propostas de procedimentos metodoldgicos que
possam auxiliar no processo formativo, levando em consideragdo a
responsabilidade social. Para elaboragdo das analises foram utilizadas
pesquisas bibliograficas e de campo. Na pesquisa de campo foi utilizada
a técnica de questionario semi-estruturado. O questionario foi aplicado
junto a doze egressos do curso de Engenharia Mecanica da Universidade
Alto Vale Do Rio Do Peixe (UNIARP), para identificar qual eram suas
condigdes ao ingressarem na universidade, realidade familiar, opinides
sobre o curso sua atuagdo como profissional socialmente responsavel.
Através deste estudo foi possivel perceber: a necessidade de trabalhar
interdisciplinarmente  conhecimentos  cientificos-tecnologicos e
cientificos-sociais; a relevincia da qualificacdo do corpo docente;
e a necessidade de propor ementas para as disciplinas que priorizem
conhecimentos que envolvam o desenvolvimento social sustentavel.
Palavras-chave: Educacdo. Formagdo Profissional Superior. Respon-
sabilidade social. Engenheiro mecanico.
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AS CONTRIBUICOES DA RADIO CACANJURE PARA
O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E CULTURAL DO
MUNICIiPIO DE CACADOR/SC

Juciele Marta Baldissarelli
Orientador: Prof. Dr. Adelcio Machado dos Santos
Defesa em: 15 dezembro 2017

Resumo: Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso Unico da
Radio Caganjuré. O fato de a Radio Caganjuré ser uma das emissoras mais
antigas de Santa Catarina e ndo existir nenhum estudo que investigasse
essa trajetoria foi o ponto de partida desta dissertagdo. Assim, apresentou-
se por finalidade compreender se houve contribui¢oes da Radio Caganjuré
para o desenvolvimento social e cultural do municipio de Cagador, no
estado de Santa Catarina. O estudo baseou-se na relagdo mantida entre
o desenvolvimento social e cultural de Cagador com a Radio Caganjuré.
Pesquisadores como Wilbur Schramm ja correlacionaram a relagdo
entre o desenvolvimento de uma sociedade e a presenga de meios de
comunicacao. Sendo assim, este pensamento ndo s6 embasou a pesquisa,
como foi fundamental para a sua realizagdo. Metodologicamente, optou-
se pelo levantamento qualitativo em busca de dados e acontecimentos
que puderam auxiliar no relato historico e demonstrar o papel que a
emissora exerceu ou exerce no municipio em que esta instalada. Para isso,
realizou-se inicialmente levantamento bibliografico para compreender
essa relacdo entre os termos, bem como realizar o resgate histdrico
do municipio de Cagador e, assim, contextualizar a esséncia da radio
com o significado existente para as sociedades que almejavam ter suas
emissoras naquele periodo. Em seguida, foram realizadas 25 entrevistas
com pessoas que mantiveram ou ainda mantém alguma relacdo com a
radio. Para isso, tomamos como base a técnica metodologica snowball,
conhecida como “Bola de Neve”. As entrevistas foram necessarias para
que pudesse ser feito o resgate historico da emissora e consequentemente
fossem apontados fatos e circunstincias em que pode ser constatada a
relacdo entre o desenvolvimento da sociedade local, com a atuacdo da
Radio Cacanjuré. Por fim, pode-se constatar que a Radio Cacganjuré,
além de ser uma testemunha dos principais fatos histéricos de Cagador,
desempenhou e continua auxiliando no desenvolvimento social e cultural
do municipio por intermédio de sua programacao.

Palavras-chave: Comunicagdo. Desenvolvimento. Radio. Cagador.
Radio Caganjuré.
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O CONCEITO DE FAMILIA, SEUS DIREITOS E SUA
IMPORTANCIA NO CENARIO SOCIOECONOMICO DO
MUNICIPIO DE CACADOR E REGIAO

Sandra Mari Gambin Balbinot
Orientador: Prof. Dr. Adelcio Machado dos Santos
Defesa em: 15 dezembro 2017

Resumo: E na familia que se encontram os reflexos oriundos das
caracteristicas do ser humano, que juntamente com suas experiéncias
de vida formam sua personalidade.

A familia vem se modificando desde que 0o mundo ¢ mundo, e a partir dos
primeiros relatos percebe-se esta grande transformacdo social. Desde
a era primitiva até a pos-modernidade, podemos observar algumas
modalidades de familia, passando por momentos de culto religioso
domésticos, familia com autoridade parental, familia orientada pelo
direito candnico até as novas relagdes familiares atuais que buscam
realizacdo pessoal e felicidade por meio de novos costumes e valores,
instituindo novos direitos humanos de igualdade as novas formas de
familias. Existem também relatos do Direito de Familia no Codigo
Civil, abordagens de principios constitucionais e dignidade humana,
a partir da histéria do Direito de familia de forma reflexiva e de
identificagcdo de conteudo normativo referentes as relagdes familiares,
bem como mudangas constitucionais, com intuito de compreensao dos
principios de liberdade, afetividade e dignidade. Utilizam-se também
jurisprudéncias anteriores a Carta Magna de 1988 a fim de abordar a
matéria doutrinaria de todo o trabalho. Além disso, apresentam-se
praticas exemplificando e focando em situagdes das familias e sua
formagao no Municipio de Cacador, bem como reflexos das familias
para o desenvolvimento socioeconomico da regido.

Palavras-chave: Familia. Direito da familia. Desenvolvimento
socioecondmico.

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 197-206, 2017



206

O COOPERATIVISMO DE CREDITO COMO
FATOR DE DESENVOLVIMENTO SOCIOECONOMICO
NO MUNICIPIO DE CACADOR - SC

Emerson Cardoso Marques
Orientador: Prof. Dr. Eduardo Gelinski Junior
Defesa em: 16 dezembro 2017

Resumo: Esta dissertacdo busca afirmar que o cooperativismo de
crédito pode ser uma das solugdes, visando o desenvolvimento sécio
econdmico para a cidade de Cagador no Estado de Santa Catarina.
A metodologia aplicada deu-se através de pesquisa de natureza
qualitativa e quantitativa, tendo como base aplicacdo de questionario
a associados, pesquisas bibliograficas, descritivas e exploratorias.
Foi utilizado procedimento de descrigdo de dados para melhor
explorar os conhecimentos dos assuntos abordados. Neste sentido, o
trabalho estd dividido numa primeira parte com a evolugdo historica
das cooperativas em todas as esferas, mundial, brasileira, estadual e
local e exposto os aspectos da regido Meio Oeste do Estado de Santa
Catarina, mais especificamente a cidade de Cacador bem como um
apanhado sobre o desenvolvimento regional. Num segundo momento,
¢ identificada a influéncia e as implicagdes que o cooperativismo tem
no processo de desenvolvimento da comunidade cooperada local. E
num terceiro momento ¢ avaliada a relevancia socioecondémica do
microcrédito, comparando a performance do Sicoob-Cacador com os
dados socioeconémicos do municipio. A busca pelo desenvolvimento
socioecondmico passa ndo so pela dependéncia do Estado por politicas
publicas, tanto quanto por fatores que explorem e potencializem o
crescimento, e também o desenvolvimento desta que € uma regido
com informagdes escassas e ndo organizadas, e que bem explorados
podem se tornar uma mola propulsora do desenvolvimento almejado,
gerando assim qualidade de vida a comunidade cooperada local.
PALAVRAS-CHAVE: Cooperativa de Crédito. Desenvolvimento Re-
gional. Microcrédito

Revista Professare, ISSN 2238-9172, Cagador, v. 6, n. 3, p. 197-206, 2017



RESUMOS DAS DISSERTACOES DOS
ESTUDANTES DO PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO BASICA






AMBIENTES ALTERNATIVOS DE LEITURA
NUMA ESCOLA PUBLICA DE CACADOR (SC):
DA IMPLANTACAO A AVALIACAO

Raquel Ely Legal
Orientador: Prof. Dr. Ezequiel Theodoro da Silva
Defesa em: 13 dezembro 2017

Resumo: A escola de educagdo basica “Paulo Schieffler” de Cagador
(SC) criou ambientes de leitura a fim de incrementar as praticas de
leitura de diferentes gé€neros textuais entre professores e estudantes.
A criacdo desses ambientes alternativos decorreu do fechamento
parcial da biblioteca escolar por motivo de falta de bibliotecaria.
Além de descrever esses ambientes, a presente pesquisa ouviu duas
turmas do 8° ano do ensino fundamental a respeito da disponibilizagao
e uso dos ambientes na tentativa de verificar possiveis mudancas
comportamentais. Foram coletadas redacdes junto as referidas turmas,
tendo as mesmas sido avaliadas e categorizadas através da andlise de
contetido. Os resultados apontam pontos positivos e pontos negativos
relacionados a implantagdo e uso dos ambientes alternativos, seguindo-
se de recomendacdes feitas as autoridades escolares para a biblioteca
escolar e para os espagos alternativos.

Palavras chave: Leitura. Ambientes de leitura. Biblioteca escolar.
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